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1 Einleitung

Der vorliegende Bericht ist ein qualitatives Add-On zur quantitativen Studie ,MINT 2023. Status
Quo und aktuelle Herausforderungen im MINT-Bereich an Hochschulen und am Arbeitsmarkt”
(Dibiasi et al. 2024). Ziel dieser qualitativen Zusatzstudie war es herauszufinden, wie MINT-Stu-
dierende tatsachlich zu ihrer Studienfachwahl gekommen sind, welche UnterstitzungsmaRnah-
men im Entscheidungsprozess unabdinglich waren, wie sie den Studieneinstieg erlebt haben und
mit welchen Schwierigkeiten sie beim Studieneinstieg konfrontiert waren bzw. sind. Zudem soll
auch einen Blick auf jene geworfen werden, die an MINT-Fachern urspriinglich interessiert wa-
ren, ihre Entscheidung aber revidiert und sich somit gegen die Aufnahme eines MINT-Studiums
entschieden haben. Diese Beweggriinde stehen ebenfalls im Forschungsinteresse der vorliegen-
den Studie.

Vor diesem Hintergrund wurden 37 narrative Interviews mit ehemaligen Maturierenden ge-
fiihrt, die im Rahmen der Maturierendenumfrage 2022 angaben, sich kiinftig ein MINT-Studium
vorstellen zu kdonnen. Bildungs- und Berufsorientierungsprozesse werden im Rahmen der Studie
als komplexe Entscheidungsprozesse verstanden, die sich lber einen langeren Zeitraum erstre-
cken und nicht punktuell bestimmen lassen. An dieser Stelle muss erwahnt werden, dass selbst
nach Aufnahme eines Studiums der Entscheidungsprozess nicht notwendigerweise abgeschlos-
sen sein muss. Binder et al. (2021) verweisen darauf, dass ein nicht unwesentlicher Teil von Stu-
dienanfanger:innen ihr MINT-Studium kurze Zeit spater wieder abbricht oder das Studienfach
wechselt. Um die Qualitat der friher getroffenen Bildungs- und Berufsentscheidungen analysie-
ren zu konnen, bedarf es eines inhaltlich offenen und qualitativ umfassenden Forschungsansat-
zes. Unter einer qualitativen Entscheidung wird verstanden, ob die getroffene Bildungswahl
rickblickend als richtig erachtet, und nicht zu einem spateren Zeitpunkt angepasst oder sogar
revidiert, wurde (z.B. Dausien 2013, Gottfredson 1981, Oechsle 2009).
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2 Die Interviewpersonen im Uberblick

Vor genau zwei Jahren (rund um Ostern) fihrte das IHS im Auftrag des BMBWF die Maturieren-
denbefragung 2022 durch (Dibiasi et al. 2022). Die Maturierenden wurden darin unter anderem
zu ihren Planen nach der Matura befragt, z.B. ob sie innerhalb von zwei Jahren ein Studium auf-
nehmen wollen und schon (ungefidhr) wissen, was sie studieren wollen. Am Ende des Fragebo-
gens wurden die Befragten dann gebeten, dem Institut fiir Hohere Studien (IHS) freiwillig ihre E-
Mail-Adresse fiir weitere Forschungszwecke zum Thema ,, Wege nach der Matura” zur Verfligung
zu stellen. Knapp 280 Maturierende gaben in der Umfrage an, moglicherweise ein MINT-Stu-
dium aufnehmen zu wollen, und haben uns ihre E-Mail-Adresse bekannt gegeben. Davon wur-
den etwa 180 Personen im November 2023, rund 1,5 Jahre nach der Umfrage, per E-Mail kon-
taktiert und um Bereitschaft zu einem Gesprach zu ihren Wegen nach der Matura gefragt.!

Insgesamt haben sich 37 Personen? bereit erklirt, im Zuge eines Telefongesprichs uber ihre
Erfahrungen und Herausforderungen, mit denen sie seit der Matura konfrontiert waren, zu spre-
chen. Alle Gesprache wurden telefonisch im Zeitraum von Anfang Dezember 2023 bis Ende Jan-
ner 2024 durchgefiihrt und dauerten zwischen 45 und 150 Minuten. Alle Teilnehmer:innen er-
hielten anschlieRend vom IHS eine Aufwandsentschadigung in der Hohe von 15€ pro Stunde.

Nur 10% der zum Interview eingeladenen damaligen Maturierenden konnten vor ihrer Matura
schon ein konkretes Studienfeld nennen, in dem sie studieren wollten. Weitere 15% schwankten
zwischen verschiedenen MINT-Feldern, aber ganze 75% schwankten noch zwischen einem
MINT-Studium und einem anderen Studium nicht aus dem MINT-Bereich (siehe Tabelle 1). Die-
ser hohe Grad an Unsicherheit zeigte sich zu diesem Zeitpunkt bei fast allen (studieninteressier-
ten) Maturierenden, auBer wenn sie ein eher berufsorientiertes Studium (z.B. Medizin oder
Lehramt) angehen wollten. Prozentuell entsprechen die durchgefiihrten Interviews ziemlich ge-
nau dieser Verteilung, nur leider konnte niemand fir ein Interview gewonnen werden, der/die
in der Umfrage zwei Jahre zuvor die Absicht hatte, auf jeden Fall Informatik studieren zu wollen.

Etwa 100 E-Mails wurden nicht verwendet, da der Bereich ,,Naturwissenschaften” schon stark tiberreprasentiert war. 16 Mails
waren unzustellbar (zumeist, weil es sich um Mailadressen der Schule handelte). Mit 5 Personen kam eine erste Kontaktauf-
nahme zustande, aber die zugesagten Interviews dann leider nicht mehr.

32 davon haben auf die Anfrage des IHS reagiert, die weiteren fiinf Interviewpartner:innen wurden von den ersten Inter-
viewpartner:innen vermittelt, wobei davon 2 auch bereits vom IHS angeschrieben worden waren. Somit wurden 3 Inter-
viewpartner:innen rein durch ,,Mundpropaganda“ rekrutiert (zu ihnen liegen folglich auch keine Informationen aus der Matu-
rierendenbefragung vor).
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Tabelle 1: Mégliche Studienwahl der zum Interview eingeladenen Personen und tatsachliche
Interviewpartner:innen

Geplante Studienaufnahme 184 Angeschriebene | 34 (von 37) Interviewte
In nur einem Feld

Nur Informatik 10 5% 0 0%
Nur Technik 5 3% 1 3%
Nur Nawi/Mathe/Statistik 0 0% 0 0%
Nur Architektur/Bau 4 2% 2 6%

Studienwahl schwankend zwischen mehreren Feldern

Informatik ODER Technik 6 3% 1 3%
Nawi/Mathe/Statistik ODER Architektur/Bau 1 1% 0 0%
Informatik/Technik ODER anderes MINT-Studium 20 11% 4 12%
MINT ODER anderes Studium 138 75% 26 77%
GESAMT 184 100% 34 100%
Nicht durch Maturierendenbefragung rekrutiert, daher

unklar, welche Studienaufnahme sie vor ihrer Matura 3

planten

Quelle: IHS-Maturierendenbefragung 2022, IHS qualitative MINT-Befragung 2024.

Die 37 Interviewteilnehmer:innen haben 30 verschiedene Schulen besucht, je vier Schulen sind
zweimal vertreten. Die Schulen verteilen sich liber das ganze Bundesgebiet, nur aus dem Bur-
genland ist niemand vertreten (da auch nur 2 Personen von einer burgenldandischen Schule sich
(auch) ein MINT-Studium vorstellen konnten und ihre E-Mail in der Umfrage angegeben haben).
Neun haben eine Schule in Niederosterreich, je 7 eine Schule in Oberdsterreich oder Wien,
5 eine Schule in Vorarlberg, 3 eine Schule in der Steiermark und je 1 eine Schule in Karnten, Tirol
oder Salzburg besucht. 25 haben eine AHS (darunter etwas mehr ein Realgymnasium) und 12
eine BHS (8 HTL und 4 HLW) absolviert.

25 der Interviewten sind weiblich, 12 mannlich. Unter den zu einem Interview eingeladenen
waren noch 70% Manner, die aber die Intervieweinladung wesentlich seltener angenommen
haben als Frauen. Dies vielleicht auch deshalb, weil sie nach dem Grundwehr- oder Zivildienst
erst kurz vor der Interviewanfrage (oder noch gar nicht) zu studieren begonnen haben. Wenn
ein Studium begonnen wurde, dann haben fast 90% der interviewten Frauen im WS 2022/23 zu
studieren begonnen, also im Herbst nach der Matura, aber 70% der Manner erst 2023/24 (also
knapp zwei Monate vor der Interviewanfrage). Als Grund fiir die spatere Aufnahme des Studi-
ums wurden in fiinf Fallen Grundwehr- bzw. Zivildienst genannt. Drei weitere Personen nutzten
das Jahr nach der Matura fiir ein Gap Year und zwei andere haben sich zunachst fiir den Berufs-
einstieg und spater erst flr einen Studieneinstieg entschieden. In Summe bedeutet dies: 23 ha-
ben im WS 2022/23, zehn im WS 2023/24 und vier (bisher) gar nicht zu studieren begonnen.

Auffallend ist, dass die interviewten Personen in der Maturierendenbefragung von deutlich bes-
seren Schulleistungen berichteten als die Gruppe der zum Interview eingeladenen. Das liegt
teilweise (v.a. in Mathematik) an der geringen Zahl an méannlichen Interviewpartnern, aber
selbst, wenn man das Geschlecht in den Auswertungen bericksichtigt, ist der Anteil der sehr
guten Schiler:innen unter den Interviewpartner:innen — nach Selbsteinschdtzung, aber auch
nach den Deutsch-, Mathematik- und Englischnoten im letzten Jahreszeugnis — um das zwei- bis
dreifache hoher als unter den zum Interview Eingeladenen. 61% der interviewten Frauen und
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55% der interviewten Manner hatten ein sehr gut in Deutsch, 44% der Frauen und 55% der Man-
ner ein sehr gut in Mathematik. Sehr gute Schiiler:innen sind also in dieser Studie deutlich
liberreprasentiert. Das gilt in deutlich geringerem AusmaR auch fir Interviewpartner:innen mit
Migrationshintergrund (29% der Interviewten versus 21,5% der Eingeladenen).

Wie die folgende Tabelle 2 zeigt, haben 22 Interviewpersonen (60%) tatsachlich ein MINT-Stu-
dium aufgenommen, fiinf davon an einer Fachhochschule und 17 an einer Universitat (darunter
zwei in Deutschland). Drei haben Informatik, acht ein ingenieurwissenschaftliches Studium, sie-
ben ein naturwissenschaftliches Studium (inkl. Mathematik und Statistik) und vier ein Studium
im Feld Architektur/Raumplanung/Bauingenieurwesen begonnen (sie genauen Studienfacher
sind in Tabelle 3 im Anhang auf Seite 41 aufgelistet).

Weitere elf Personen haben ebenfalls ein Studium begonnen, dieses ist jedoch nicht dem MINT-
Bereich zuzuordnen. Lediglich vier Personen haben sich gegen die Aufnahme eines Studiums
entschieden: Ein mannlicher AHS-Maturant hat sich fir eine anschlieRende Lehrausbildung ent-
schieden, wahrend die anderen drei Interviewpersonen mit berufsbildender Matura zu Arbeiten
begonnen haben. Angesicht der urspriinglich sehr hohen Unsicherheit ob ein MINT- oder ein
anderes Studium begonnen werden soll (siehe Tabelle 1), ist jedoch der MINT-Anteil unter den
befragten Studienanfanger:innen mit zwei Dritteln sehr hoch.

Unter den MINT-Anfanger:innen befinden sich 15 Personen, die an einer AHS (davon neun
Frauen und sechs Manner) und sieben Personen, die an einer BHS (darunter fiinf Frauen und
zwei Manner) maturierten. Unter den Studierenden, die nicht dem MINT-Bereich zuzuordnen
sind, haben neun Personen (sieben Frauen und zwei Manner) eine AHS und zwei Frauen eine
BHS-Vorbildung.

In Tabelle 2 ist auch ersichtlich, wer noch ein Studium im Feld der Erstinskription betreibt, und
wer gewechselt hat. Eine Person (aus Architektur/Bauingenieur) hat das Studieren komplett ab-
gebrochen, drei weitere haben aus dem Bereich Naturwissenschaften/Mathematik/Statistik in
ein Nicht-Mint-Studium gewechselt (darunter eine nach Deutschland).

Betrachtet man jedoch nicht das Studienfeld, sondern das konkrete Erststudium, so gab es mehr
Wechsel bzw. Abbriiche: Insgesamt elf Personen haben ihr Studium zwischenzeitlich gewech-
selt oder abgebrochen (siehe auch Liste der belegten Studien im Anhang auf Seite 41). Eine
Person kann als Riickkehrerin bezeichnet werden, da sie ihr MINT-Studium komplett abgebro-
chen, aber nach einem halben Jahr Berufstatigkeit ein neues MINT-Studium an einem anderen
Standort wieder aufgenommen hat. Unter allen Interviewpersonen befindet sich auch eine Ab-
brecherin eines MINT-Studiums, die zum Interviewzeitpunkt weder berufstatig noch in einer
anderen Ausbildung war. Unter den neun Studienwechsler:innen befinden sich sechs Personen,
die urspriinglich dem MINT-Bereich und drei Personen, die nicht dem MINT-Bereich zuzuordnen
waren. Drei Personen unter den (damaligen) MINT-Studierenden wechselten innerhalb des ers-
ten Studienjahres in einen anderen MINT-Bereich. Hierbei ist anzumerken, dass kein:e Studien-
wechsler:in in einen MINT-Bereich wechselte. Zum Befragungszeitraum im WS 2023/24 waren
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noch 18 MINT-Studierende unter den Interviewpersonen (3 Informatik, 9 Technik, 4 Naturwis-
senschaften und 2 Architektur/Bauwesen).

Tabelle 2: Begonnenes Studium und derzeitiges Studium der Interviewpartner:innen

Studium derzeit (WS 2023/24)

) ~ £

2 g, 2 | ¢ s | o8

£ = =5 - N s £ 3 S £

S 5 = S s £ 3 £ @ &
Begonnenes Studium € K 2 & z3 Lz < 68
Informatik 3 3
Technik 8 8
Nawi/Mathe/Statistik 4 3 7
Architektur/Bau 1 2 1 4
Kein Mint-Studium 11 11
Kein Studium 4 4
GESAMT derzeit 3 9 4 2 14 5 37
GESAMT derzeit in % 8% 24% 11% 5% 38% 14% 100%

> 49%

Quelle: IHS qualitative MINT-Befragung 2024.

In Tabelle 3 im Anhang auf Seite 41 sind die derzeitigen Studien und Hochschulen sowie die
urspringlich begonnenen Studien aufgelistet.

In den folgenden Analysen werden auch Aussagen zu biografischen Merkmalen der Inter-
viewpersonen (wie geschlechtsspezifische Unterschiede oder Unterschiede nach Schultypen
oder gewahlten Studienbereich) getroffen. Hierbei ist anzumerken, dass aufgrund des qualitati-
ven Forschungsansatzes von quantifizierenden Aussagen in den weiteren Kapiteln weitgehend
Abstand genommen wird. Zudem sind aufgrund der Heterogenitat der Gruppe teilweise keine
differenzierten Aussagen nach biografischen Merkmalen wie Geschlecht moglich.
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3 Bildungs- und Berufsentscheidungen aus Sicht
der Interviewpersonen

Bildungs- und Berufsentscheidungen sind komplexe Entscheidungsprozesse, da sie zu unter-
schiedlichen Zeitpunkten und in einem unterschiedlichen Zeitrahmen getroffen werden. Der
Entscheidungsprozess hdangt dabei nicht nur vom persdnlichen Interesse und den persénlichen
Neigungen ab, auch das soziale und familidare Umfeld sowie die Inanspruchnahme von schuli-
schen oder aullerschulischen Beratungs- und Unterstilitzungsangeboten kénnen Einfluss auf die
Bildungs- und Berufsentscheidungen nehmen.?

3.1 Bildungsentscheidungen im Ubergang von der Sekundar-
stufe | auf Il

Der Ubergang von der Unter- in die Oberstufe und die damit verbundenen Schulwahliiberlegun-
gen wird von den Interviewpersonen retrospektiv als erste ,richtige” Bildungsentscheidung
wahrgenommen. In dieser Phase wurden erste bewusste, aber grofteils auch unbewusste Ent-
scheidungen getroffen, die ihren weiteren Bildungs- und Berufsweg in unterschiedlichem Aus-
mal beeinflusst haben. Aus retrospektiver Sicht sind sich die Mehrheit der Interviewpersonen
einig, dass ihnen damals die Bedeutung ihrer getroffenen Schulwahlentscheidung nicht ausrei-
chend bewusst war.

Griinde fiir den Verbleib an einer AHS

Der GroRteil der Befragten hat sich beim Ubergang von der Sekundarstufe | auf die Sekundar-
stufe Il gegen einen Wechsel der Bildungseinrichtung entschieden und hat somit die Oberstufe
ihrer vorangegangenen Schule besucht. Nur in einem Fall wurde in der Unterstufe eine AHS be-
sucht, beim Ubergang in die Oberstufe allerdings an eine andere AHS mit naturwissenschaftli-
chem Zweig gewechselt (114). Knapp die Halfte aller Interviewpartner:innen mit AHS-Matura
waren sich bei ihrer Schulwahlentscheidung ,sicher” bzw. war ein Wechsel der Schule ,nie
Thema“ (z.B. 102, 107, 116, 117, 118, 121, 124, 126)*.

Dies bedeutet aber auch, dass sich die Mehrheit der Interviewpersonen bei ihrer Schulwahlent-
scheidung nicht (eindeutig) sicher war. Aus ihren Erzahlungen geht hervor, dass sie ,ahnungslos”
waren und sich nicht entscheiden konnten, welcher der ,richtige” Weg fir sie ware (z.B. 101, 105,

Die schulische Bildungs- und Berufsorientierung ist in Osterreich durch das IBOBB-Konzept (Information, Beratung und Orien-
tierung fur Bildung und Beruf) geregelt, welches vorsieht, dass jede Schule ein standortbezogenes IBBOB-Konzept formuliert
und unterschiedliche UnterstiitzungsmaRnahmen miteinander kombiniert. Fir nidhere Informationen siehe https://portal.i-
bobb.at/ oder https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/ba/bo.html, letzter Zugriff am 15.03.2024.
AuBerschulische Unterstltzungs- und Beratungsangebote bieten unter anderem das Arbeitsmarktservice und Bildungstrager
wie das Berufsforderinstitut (BFI) oder das Wirtschaftsforderungsinstitut (WIFI) und Hochschulen.

Diese Identifikationsnummern dienen der Anonymisierung der Interviewpersonen. Eine Ubersicht der Identifikationsnummern
aller Interviewpersonen inkl. Studienrichtung(en) befindet sich im Anhang auf Seite 40. Im Folgenden werden alle Zitate mit
diesen Identifikationsnummern versehen. Einzelne Phrasen oder verwendete Begriffe der Interviewpersonen werden im FlieR-
text kursiv ausgewiesen und mit Anfiihrungszeichen angefiihrt. Zur besseren Lesbarkeit wird im FlieBtext aber auf die Kenn-
zeichnung der Identifikationsnummern weitgehend verzichtet.

10
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108, 112, 119, 137). Begriindet wird dies einerseits damit, dass sie zu dem Zeitpunkt zu wenig Giber
weitere Moglichkeiten beraten wurden, (noch) kein spezielles Interesse in einem Bereich entwi-
ckelt hatten oder sich nicht so friih spezialisieren wollten. Der Wechsel an eine HTL ware aus
Sicht eines Interviewpartners ein ,starkes Commitment” gewesen und er wollte sich nicht ,so
friih fiir eine Schiene entscheiden” (109). Auch eine andere Interviewte begriindet ihren Verbleib
an der AHS folgendermaRen:

»lch habe mich dann dazu entschieden zu bleiben, was fiir mich aber nicht leicht war, eben weil ich
nicht wusste, was ich machen méchte, weil ich irgendwie keine Orientierung hatte. Bei mir kam das
dann erst wesentlich spdter.” (101, AHS, weiblich, kein MINT-Studium)

Als weitere Griinde fiir den Verbleib an einer AHS wird genannt, dass die Interviewten damals
den ,schnellsten Weg zur Matura” praferierten und eine flinfjahrige Schulzeit bis zur Matura als
»2u lange” empfunden wurde (z.B. 106, 108, 123, 126). In diesem Zusammenhang wurden vor al-
lem negative Vorurteile gegeniiber einer HTL als besonders ,,abschreckend” wahrgenommen.
Demnach solle eine HTL schwerer sein und man aufgrund von langeren Unterrichtszeiten , deut-
lich weniger Freizeit” haben (z.B. 109, 112, 118, 130). Eine Interviewperson beschreibt dies folgen-
dermalien:

»(...) ich habe dann ein bisschen so die sichere Wahl genommen und bin geblieben, weil es dann ir-
gendwie doch auch ein bisschen schwer war, die komplette Schule zu verlassen, komplett andere
Leute dann kennenzulernen, an einer neuen Schule und irgendwie (...) wurde halt immer erzdhlt, dass
in der HTL, dass die voll schwer ist, dass man so lange Schule hat, man keine Zeit hat fiir sich und ich
habe dann gedacht, ja, ich bleib dann einfach in der Schule (...).” (137, AHS, weiblich, MINT-Studium)

In den Narrationen reflektieren die Interviewpersonen auch {iber den Einfluss ihres sozialen Um-
feldes auf ihre Schulwahlentscheidung. Eine grolRe Rolle spielen vor allem der Freundeskreis und
Eltern, vereinzelt aber auch Lehrkrafte. Lehrkrafte und Eltern hatten die ,,Erwartung” an sie ge-
habt, an der AHS zu bleiben, da sie gute Schulerfolge vorweisen konnten. Aus Sicht der Inter-
viewpersonen ging es damals ihren Freund:innen dhnlich, weshalb man ,gemeinsam* an der
Schule geblieben sei (z.B. 105, 106, 107, 109, 119, 126, 134, 137). Ein Schulwechsel und die damit
verbundenen neuen Herausforderungen eines neuen Umfeldes wurden ebenfalls als ,,abschre-
ckend” empfunden, wie folgender Interviewausschnitt stellvertretend verdeutlicht:

»Ich hatte meine ganzen Freunde dort, ich kannte alle Professoren. Ich kannte die Umgebung und ich
dachte mir halt, wenn ich jetzt in eine andere Schule wechsle, dann ist es wieder so eine riesen Um-
stellung, dass ich mich wieder an alles von neu gewéhnen muss. Und deshalb bin ich dann halt auch
dort geblieben.” (111, AHS, weiblich, MINT-Studium, spéter abgebrochen)

Rickblickend betrachtet wird die ehemals getroffene Entscheidung von einigen Inter-
viewpartner:innen als zu wenig reflektiert beschrieben und teilweise auch , bereut”. Letzteres
ist auf die fehlende Berufsausbildung in der AHS und damit auf die Notwendigkeit, kiinftig einem
Studium nachgehen zu missen, zurickzufiihren (z.B. 111, 119, 121, 126, 135, 137). AbschlieRend
hierzu noch drei Aussagen:

LAlso ich muss ehrlich gesagt sagen, ich glaube, man ist noch viel zu jung, um das zu entscheiden.
Also ich weif$ einfach jetzt, mit den Erfahrungen, die ich gesammelt habe, hdtte ich nicht an einer
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AHS weitergemacht, sondern ich wdre doch auf eine berufsbildende Schule gewechselt oder irgend-
wie hdtte ich eine Lehre oder so gemacht, weil zu dem Zeitpunkt ist man sich einfach nicht so ganz
sicher, ob man wirklich studieren will. Und jetzt mit meiner Matura habe ich halt eigentlich keine
andere Wahl als zu studieren oder eben eine komplett neue Ausbildung anzufangen. Und ich glaube
einfach, in dem Alter ist man noch viel zu jung und ldsst sich auch leicht von anderen Menschen be-
einflussen, wie zum Beispiel Familie oder Freunde.” (111, AHS, weiblich, MINT-Studium, spdter abge-
brochen)

LAlso beziiglich der Schulzeit, ich — zum Beispiel — bereue es, dass ich die AHS gemacht habe, also
dass ich im Gymnasium geblieben bin. Ich habe immer gedacht, Studium ist das einzig Wahre. Und
ich war dann so mit der 11., ja eigentlich schon in der 10. Schulstufe, in der 6. Klasse ziemlich unzu-
frieden. Ich habe mir aber gedacht, jetzt bin ich schon in der 6., ist das ein bisschen bléd, wenn ich
jetzt auf eine BHS wechsle. Und im Nachhinein habe ich mir gedacht, dass ich zu wenig aufgeklért
worden bin in der 4.” (127, AHS, weiblich, kein MINT-Studium)

,und irgendwie war am Gymnasium einfach komplett normal, wenn man keine Ahnung hat, was
man machen soll, bleibt man einfach im Gymnasium. Weil da spezialisierst du dich auf nichts Beson-
deres, dann hast du auch die Matura. Riickblickend betrachtet haben fast alle meine Freunde, mit
denen ich maturiert habe, auch gesagt, ,ja okay, was jetzt?‘ Jetzt haben wir die Matura, wir haben
einen Zettel, wo darauf steht, ,cool, du hast maturiert.” Aber irgendwie haben wir uns dann gedacht,
wenn wir gleich in eine andere Schule gegangen wdren, hétten wir irgendwie mehr in der Hand.”
(125, AHS, weiblich, kein MINT-Studium)

Griinde fiir den Wechsel an eine BHS

Zwolf der 37 Interviewpartner:innen entschieden sich nach der Unterstufe fiir eine berufsbil-
dende hohere Schule (BHS), davon besuchten acht Personen eine HTL, vier weitere Personen
eine HLW. In den Interviews wird betont, dass sich die Befragten intensiv mit ihrer Schulwahl-
entscheidung auseinandergesetzt haben und die Entscheidung fiir eine berufsbildende héhere
Schule bzw. gegen den Verbleib an ihrer vorangegangen Schule ,, bewusst” getroffen wurde. Bei-
spielhaft hierzu eine Aussage:

»lch habe mich bewusst dagegen entschieden, nochmal ins Gymnasium zu gehen, weil das fiir mich
einfach schon in der Unterstufe keine Option war. Nicht von den Noten her, sondern einfach, weil ich
mit dem System nicht zurechtgekommen bin. Und ich dann in der Unterstufe nicht sicher war, ob ich
nachher studieren méchte und mir lieber war, dass ich eine Berufsausbildung habe, als wenn ich ein
Gymnasium mache. Im Endeffekt gehe ich zwar studieren, aber ich bin sehr dankbar dafiir, dass ich
eine berufsbedingende Schule gemacht habe.” (131, HLW, weiblich, kein MINT-Studium)

Als ausschlaggebend fiir die Entscheidung zu einem Schulwechsel wird die familiare Unterstut-
zung wahrgenommen. Die Interviewpersonen erzahlen in den Gesprachen, dass sie von ihren
Eltern bei den Schulwahlentscheidungen sehr unterstiitzt und teilweise auch ,,angetrieben” wur-
den, andere Moglichkeiten als den Verbleib im Gymnasium in Betracht zu ziehen. Als Beispiel
wird angefiihrt, dass sie von ihren Eltern an Tagen der offenen Tir anderer Schulen begleitet,
»bestdrkt” und auch intensiv aufgefordert wurden, viele Fragen zu stellen (z.B. 110, 129, 132, 133,
136).
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An dieser Stelle ist anzumerken, dass unter den Interviewpersonen, die eine HTL wahlten,
Frauen Uberreprasentiert sind. In ihren Erzahlungen wird deutlich, dass sie bereits im Kindesal-
ter ein ausgepragtes Interesse an ,technischen Dingen” hatten. Dies sei vor allem auf die frih-
zeitige Forderung durch die Eltern und tlw. auch auf die Vorbildwirkung anderer technisch be-
gabter Familienmitglieder (z.B. Opa) zurlickzufiihren (z.B. 129, 132, 133). Die Interviewpartnerin-
nen erwahnen in diesem Zusammenhang auch, dass die frihzeitige familiare Bestarkung und ein
offener Zugang von Seiten der Familie unerlasslich sind, um selbstbewusst einen Schulwechsel
Uberhaupt in Betracht zu ziehen, wie folgende Zitate verdeutlichen:

,Mir ist egal, was andere sagen. Mit 14 ist das aber ziemlich schwer. Ja, aber man muss eigentlich
die Einstellungen ein wenig haben. Und das ist doch eine gute Einstellung, weil man erreicht dann
auch die Ziele, die man wirklich will. Das hat wirklich viel mit Erklérung zu tun. Ich denke, in der Un-
terstufe kann man da auch ziemlich gut mitwirken, dass man die Schiiler darin bestdrkt, wirklich das
zu machen, was man will, egal was es ist.” (132, weiblich, HTL, MINT-Studium)

»,Meine Mutter hat mir da auch sehr geholfen mit den Tagen der offenen Tiir, die sie dann wieder
irgendwo gesehen hat, in der Zeitung oder sonst irgendwo. Wir haben dann gesagt, ja, schauen wir
da mal hin, schauen wir mal, was es da so zur Auswahl gibt an Schwerpunkten, ob mich da was
interessiert. (....) Also ich glaube, die Schulen, die ich mir dann auch wirklich angeschaut habe, das
héngt schon so auch ein bisschen mit der Familie zusammen, weil ich muss natiirlich irgendwie hin-
kommen und so, also sie haben mich unterstiitzt, haben mich dort hingefahren oder so, sind gemein-
sam mit mir dort gewesen, genau, haben mich vielleicht auch noch mal motiviert, die eine oder an-
dere Frage zu stellen oder das schaue ich mir dann noch mal an oder so, oder man redet mit den
Personen doch noch mal kurz oder so.” (129, weiblich, HTL, MINT-Studium)

Auffallig ist, dass der Freundeskreis bei den Schulwahlentscheidungen unter den BHS-Matu-
rant:innen — im Gegensatz zu den AHS-Maturant:innen dieser Studie — eine untergeordnete
Rolle spielte. Sie wechselten grofteils ,alleine” bzw. ohne Freund:innen an eine neue Schule
(z.B. 110, 113, 129, 133, 136). Hierzu beispielhaft eine Aussage:

,Also Freunde, Bekannte sind eigentlich alle in der AHS geblieben, in der Oberstufe oder an eine HLW
gewechselt, da war ich eigentlich die Einzige, die in eine HTL ging.“ (136, weiblich, HTL, MINT-Studium)

Eine Interviewpartnerin, die an eine HLW wechselte, erganzt, dass demgegeniiber Lehrer:innen
einen starken Einfluss auf die klinftige Schulwahl nehmen kénnen und verweist in diesem Kon-
text auf ihre negativen Erfahrungen in der Unterstufe. Nur durch Bestarkung ihrer Eltern habe
sie sich fir eine berufsbildende héhere Schule entschieden. Von Seiten ihres Lehrers hat sie sich
zunachst verunsichern lassen, wie folgende Interviewstelle verdeutlich:

,Ja, das war ein Lehrer, der hat mir wirklich sehr oft gesagt, mindestens einmal in der Woche hat er
gesagt, ,an deiner Stelle wiirde ich aufhéren, du schaffst das eh nicht’. Aber so allgemein, Freunde
vielleicht, die haben auch gesagt, ,boah, die 5-jdhrige, ich weifs nicht, ob man das schaffen wird"’.
Aber es ist nicht so wichtig, wenn die Freunde oder Bekannte das sagen, das ist irrelevant. Aber wenn
ein Lehrer kommt und sagt — der schon Erfahrung hat mit den Kindern [hat], die auch aus dem Aus-
land sind, und wenn er mir sagt, ,ja, an deiner Stelle wiirde ich das gar nicht probieren’, das macht
schon einen unsicher.” (104, weiblich, HLW, kein Studium)
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3.2  Berufs- und Bildungsentscheidungen in der Oberstufe

Die Mehrheit der Interviewpartner:innen berichtet, dass sie erst recht spat begonnen haben,
sich mit konkreten Bildungs- und Berufsmoglichkeiten nach der Matura auseinanderzusetzen.
In den Interviews erzihlen einige Befragte, dass sie zwar im Kindesalter oder beim Ubergang in
die Oberstufe schon vage Berufsvorstellungen hatten, dabei aber eher an , typische” Berufe wie
Lehrer:in, Arzt bzw. Arztin oder Jurist:in gedacht haben (z.B. 103, 117, 136). Erste Studienwahl-
iberlegungen wurden demnach teilweise schon recht friih angestellt, Uberlegungen zu konkre-
ten Studienrichtungen folgten erst deutlich spater. Hierbei ist anzumerken, dass nahezu alle In-
terviewpartner:innen spatestens im Laufe der Oberstufe zumindest eine Studienintention au-
Rerten.’

In den Narrationen wird der Entscheidungsprozess rund um die Studienfachwahl als besonders
~Schwierig” bewertet. Unwissenheit liber das umfangreiche Studienangebot, fehlende Vorstel-
lungen von Berufsbildern (abgesehen von klassischen Berufsbildern), aber auch ein zu breit ge-
fachertes Interesse beschreiben die betroffenen Befragten als wesentliche Herausforderungen
im Entscheidungsprozess. Die meisten Interviewpersonen reflektieren, dass sie sich erst ,,viel zu
spdt”, in manchen Fallen sogar erst kurz vor bzw. nach der Matura, naher mit konkreten Studi-
enmoglichkeiten auseinandergesetzt haben (z.B. 106, 119, 125, 126). Begriindet wird dies unter
anderem damit, dass der Fokus in der Oberstufe klar auf dem Erlangen der Matura lag. Jahrelang
wurde aus Sicht der Interviewpartner:innen auf die Matura hingearbeitet, auch von Seiten der
Lehrer:innen wurde stets kommuniziert, dass die Matura das ,,Ziel” sei, wie folgende Aussagen
beispielhaft verdeutlichen:

»Seit der 5. Klasse Gymnasium haben wir von jedem Lehrer, von jeder Lehrerin wéchentlich gehért,
,okay, wir arbeiten zur Matura hin.’ Das heifst, die letzten vier Jahre war immer Matura das Ziel. Und
auf einmal war es schon da und kam dann irgendwie doch schneller als erwartet.” (125, AHS, weiblich,
kein MINT-Studium)

,Die Matura ist natiirlich das gréfSte Etappenziel zu diesem Zeitpunkt und weiter sehen ist sehr
schwer danach. Ich hdtte mir vielleicht einfach gewlinscht, dass wir immer wieder damit konfrontiert
werden (...), was danach kommt.” (133, HTL, weiblich, MINT-Studium)

Eine Interviewpartnerin erganzt in diesem Zusammenhang, dass die spate Auseinandersetzung
mit der Bildungs- und Berufswahl auch auf die Ausnahmesituation aufgrund von Covid-19 zu-
rickzufihren sei, da es ,keinen Blick mehr in die Zukunft gegeben“ und man deshalb ebenfalls
keine langfristigen Plane gemacht habe (133).

Als besonders problematisch beim Entscheidungsprozess wird auch die Unwissenheit liber die
verschiedenen Berufsmaoglichkeiten wahrgenommen. Abgesehen von ,klassischen” Berufsbil-
dern hatten einige Interviewpartner:innen im Maturajahr nur wenig Wissen Uber bestimmte
Berufe und die dafir notwendigen Bildungswege. Die betroffenen Befragten selbst mussten
meist auf das familidare und soziale Umfeld zuriickgreifen, um mehr Gber Berufsmoglichkeiten

Dies bestatigt sich auch durch den hohen Anteil an Studienanfanger:innen unter den Interviewpersonen (33 von 37 Personen).
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zu erfahren. Sie verweisen in diesem Kontext auf die Wichtigkeit der friihen Auseinandersetzung
mit unterschiedlichen Berufsfeldern, um iberhaupt eine ,richtige” Studienwahl treffen zu kén-
nen (z.B. 119, 121, 127). Vor diesem Hintergrund wird der Wunsch gedulRert, dass kiinftig mehr
Uber Berufsbilder aufgeklart wird (z.B. 104, 107, 131, 133, 137). In diesem Zusammenhang werden
auch Angebote, die den Austausch mit Personen aus dem jeweiligen Bereich oder einen Ein-
blick in die Praxis ermdglichen, als besonders hilfreich gesehen. Hier sehen sich die Inter-
viewpersonen mit BHS-Matura etwas im Vorteil, da sie bereits zumindest einen spezifischen Be-
rufseinblick durch unterschiedliche Bildungsmessen an ihrer Schule oder verpflichtende Praktika
erlangen konnten und die Schulen teilweise auch Kontakte zu Firmen herstellten (z.B. 129, 136).

Insbesondere Angebote der (schulischen) Berufs- und Bildungsorientierung spielen eine we-
sentliche Rolle, da sie darauf abzielen, Schiler:innen in ihrer Findungsphase zu unterstitzen.
Hierbei ist anzumerken, dass das schulische Angebot von den Interviewpartner:innen sehr un-
terschiedlich bewertet wurde. Vor dem Hintergrund der fehlenden Berufsausbildung fiihlen sich
insbesondere Interviewpersonen mit AHS-Matura ,,zu wenig informiert” und mussten sich da-
her groRteils in Eigeninitiative Gber Studienmoglichkeiten informieren (z.B. 102, 106, 118, 135).
Nur wenige Interviewpersonen erzahlen Gber umfangreiche Angebote der Berufs- und Bildungs-
orientierung an ihrer Schule. Nahezu alle Interviewpartner:innen dufSern jedoch den Wunsch,
dass die Bildungs- und Berufsorientierung von Seiten der Schule kiinftig friiher startet, da diese
yviel zu spdt” (meist im letzten Schuljahr) angeboten wurde (z.B. 102, 107, 129, 131, 133, 137). Dies
wird insofern als problematisch wahrgenommen, da die angehenden Maturant:innen im letzten
Schuljahr kurz vor der Matura ,,ohnehin unter Stress stehen” und sich durch eine Vielzahl an
Informationen (z.B. Weitergabe von Flyern, Infobroschiiren, Hinweise auf Veranstaltungen etc.)
haufig ,dberflutet” und , dberfordert” fiihlen und nicht wissen, wo sie mit ihrer Recherche be-
ginnen oder welche Angebote sie als ,wichtig” bewerten sollen. Aus diesem Grund musste nach
Angaben der Interviewpersonen haufig auf familidre Unterstlitzung und Unterstiitzung aus dem
Freundeskreis bei der Recherche zurtickgegriffen werden (z.B. 102, 103, 112, 115, 134).

Sechs (von 25) AHS-Maturant:innen haben mit ihrer Klasse auch am 18+-Programm teilgenom-
men. Dieses wurde allerdings als zu ,,oberfldchlich”, zu ,,spdt” bewertet und habe deshalb wenig
bis gar nicht geholfen (z.B. 101, 109, 116, 126, 137). Eine Interviewperson erganzt, dass es zwar
nicht gereicht hat, ,,aber ein guter Uberblick war“ (134). Deutlich haufiger werden von den da-
mals angehenden Maturant:innen die OH-Maturierendenberatungen wahrgenommen. Die
Mehrheit aller Befragten haben an Vortragen von verschiedenen Studierendenvertretungen an
der Schule teilgenommen (z.B. 101, 107, 113, 115, 121, 124). Die Vortrage werden durchwegs posi-
tiv bewertet, seien aber auf viel zu wenige Studienrichtungen eingeschrankt. Bei rund einem
Drittel aller Interviewpersonen hat es an der Schule keine Vortrage gegeben (z.B. 102, 103, 107,
111,112,117, 127, 131, 136, 137).

Auch auBerschulische Angebote, wie die Bildungsmesse , BeSt“, waren den meisten Befragten
bekannt und wurden durchaus als ,sinnvoll“ bewertet, wurde aber nicht von allen Befragten
besucht. Sie berichten, dass sie groRteils nur auf die Veranstaltung hingewiesen wurden, diese
aber privat besucht haben. Vereinzelte Interviewpartner:innen weisen in diesem Zusammen-
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hang aber auch daraufhin, dass sie erst durch den gemeinsamen BeSt-Besuch mit ihren Eltern
entscheidende Informationen fiir ihre Studienwahlentscheidung erhalten haben. Der Besuch
mit Freund:innen hingegen hatte sie sehr ,lberfordert” und ware eine ,Reiziiberflutung” gewe-
sen (z.B. 126, 127). Aus diesem Grund wird in den Interviews vermehrt der Wunsch geduRert,
dass solche aullerschulischen Angebote im Klassenverband verpflichtend besucht und genitzt
werden sollten, ein Hinweis auf die Veranstaltungen reiche nicht, so einige Interviewpartner:in-
nen (z.B. 124, 132, 134). Hierzu beispielhaft zwei Aussagen:

,ESs gibt in manchen Schulen zum Beispiel, dass die 4. oder 8. Klassen zur Berufsmesse gehen. Und
das hat es bei uns eben nicht gegeben, das Angebot. Sondern es war eher so, ,ja das ist da, da kénnen
Sie mit Ihren Eltern hingehen’.” (130, AHS, weiblich, MINT-Studium)

,Flir die Oberstufe hdtte ich mir gewiinscht, dass es irgendwo verpflichtend ist, mit den Schiilerinnen
und Schiilern zu so einer Berufsmesse zu gehen, dass sich die Lehrpersonen, die da mitgehen, wirklich
vorher damit auch auseinandersetzen, halbwegs kindgerecht eigentlich das Ganze zu gestalten. Weil
ich glaube, dass meine Freunde und ich auch sehr (iberfordert waren, mit welcher Erwachsenheit an
das ganze Thema rangegangen wurde. Weil wenn man jetzt mit mir auf einem erwachsenen Niveau
sozusagen dariiber redet, finde ich das perfekt und gut. Als ich aber ein Teenager war und der Kopf
tiberall war, aufler bei den relevanten Dingen, hat es auch mir nichts gebracht, irgendwie halbwegs
mit verschiedenen Fachbegriffen oder so etwas herum zu tun, wenn es um meine Zukunft ging. Dann
schaltet man ja eh sofort ab. Da hdétte ich mir dann eben auch gewiinscht, dass es, wie gesagt, viel-
leicht so eine Pflicht ist, dass man mit einer Klasse dorthin geht und zusdtzliche Informationen wei-
tergibt.” (125, AHS, weiblich, kein MINT-Studium)

Generell sehen die Interviewpersonen die Notwendigkeit, dass samtliche auerschulischen An-
gebote prasenter gemacht und aktiv durch die Schule begleitet werden. An dieser Stelle ist der
Vollstandigkeit halber anzumerken, dass einige Interviewpersonen darauf hinweisen, dass u.a.
auch Exkursionen, wie z.B. der gemeinsame Besuch der BeSt oder einer Hochschule, zwar ur-
spriinglich geplant waren, aber aufgrund der Situation von Covid-19 nicht durchgefiihrt wurden
(z.B. 108, 113, 114, 115, 117, 118, 121, 122, 124, 134).

Andere an den Hochschulen angesiedelte oder durchgefiihrte Beratungsmoglichkeiten (wie die
Psychologische Studierendenberatung, Studieren probieren) waren den meisten Interviewper-
sonen vor der Matura nicht bekannt. Nur wenige Interviewpartner:innen erfuhren beispiels-
weise (iber die Studienwahlberatungsmoglichkeit der Psychologischen Studierendenberatung
durch ,Zufall“, z.B. beim Besuch der BeSt oder erst viel spater beim Studieneinstieg. Die Schnup-
perveranstaltungen im Rahmen von ,Studieren probieren” werden ebenso nur von einzelnen
Interviewpersonen gekannt, dann aber durchwegs als positiv bewertet (z.B. 101, 103, 112, 137);
die Mehrheit der Befragten kannte das Angebot nicht oder wollte es zum damaligen Zeitpunkt
»alleine” nicht in Anspruch nehmen (z.B. 104, 106). Vereinzelt wurden auch Online-Self-Assess-
ments (OSA) oder andere Studieneignungstests durchgefiihrt. Diese wurden sehr unterschied-
lich bewertet, da man sie auch leicht ,beeinflussen” kann, so beispielsweise eine Interviewper-
son (124). Der Vollstandigkeit halber sind an dieser Stelle auch FEM IN TECH-Programme
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(ehemals FIT)® zu erwdhnen, die jedoch nur von drei Interviewpersonen gekannt wurden (101,
103, 112). Eine Interviewte hat durch Hinweis ihres Vaters bereits zu Beginn der Oberstufe Feri-
alpraktika im Zuge von T3UG — Teens Treffen Technik absolviert und diese als ,,sehr positiv" be-
wertet (103).

Um den Entscheidungsprozess zu erleichtern, ist es aus Sicht der meisten Interviewpartner:in-
nen notwendig, ,,mehr auf Schiiler:innen zuzugehen”, sie aber auch in ihrer Findungsphase ein
Stiick weit zu begleiten. Hier wird vor allem als problematisch erachtet, dass Schiler:innen in
der Schulzeit stets ,gefiihrt“ werden und nach Erlangen der Matura pl6tzlich auf sich selbst ge-
stellt sind. Dabei wird vor allem die Internetrecherche als sehr ,,miihsam” beschrieben; ohne
familidre Unterstltzung oder Unterstlitzung aus dem Freundeskreis hatten sich viele Inter-
viewpartner:innen nicht zurechtgefunden. Es brauchte jemanden, der bei der Recherche beglei-
tet, so eine Interviewte (115).” Dabei wiinschen sich die Interviewpersonen eine Art Ubersicht
oder ,Anleitung” fiir den Weg nach der Matura. Beispielhaft hierzu zwei Aussagen:

»lch glaube, was mir geholfen hdtte, wiire, dass ich so eine Anleitung habe, also ich schaue mir an,
was mdchte ich spdter werden, was interessiert mich, dann nehme ich mir diesen Beruf her und dann
schaue ich, ok, was ist der Weg, was muss ich machen, also ich glaube, das hdtte mir schon viel
geholfen. (124, AHS, weiblich, kein MINT-Studium)

LAlso mir hitte geholfen, wenn es vielleicht so eine Ubersicht gegeben hditte, was es alles fiir Még-
lichkeiten gibt. Weil fiir mich war das immer so, es gibt so viele Mdglichkeiten und ich muss mich fiir
etwas entscheiden. Und ich habe nie so einen Uberblick gehabt, was es alles gibt.” (130, AHS, weiblich,
MINT-Studium)

Es braucht nach Auskunft der Interviewpartner:innen einerseits ein ,niederschwelliges Ange-
bot“, damit dieses von Schiiler:innen auch wahrgenommen wird. Andererseits wiinschen sie sich
mehr Einbettung durch die Schule. Beispielsweise ware aus Sicht der Interviewpersonen die Ein-
fliihrung eines eigenen Schulfaches zur Berufs- und Studienwahl vorstellbar, um den Entschei-
dungsprozess friihzeitig starten und erste (konkrete) Berufs- und Bildungsmaglichkeiten recher-
chieren und forcieren sowie Veranstaltungen (wie die BeSt) gemeinsam verpflichtend besuchen
zu koénnen (z.B. 105, 108, 114, 115, 125).

In den Narrationen wird deutlich, dass vor allem auch Lehrer:innen im Findungsprozess eine
wesentliche Rolle spielen. Vereinzelt wird von sehr engagierten Lehrer:innen gesprochen, die in
Eigeninitiative versucht haben, die damaligen Schiler:innen im Entscheidungsprozess zu unter-
stutzen. Als Beispiel wird die Einfilhrung einer Microsoft Teams Gruppe mit regelmaBigen On-
line-Terminen zu Studienwahlmaéglichkeiten genannt. Die Lehrperson habe regelmafig Studi-
envertreter:innen oder auch Professor:innen von unterschiedlichen Hochschuleinrichtungen

FIT - FEM IN TECH ist ein Programm zur Studienorientierung fir Madchen und junge Frauen. Im Rahmen von FIT-Schulbesuchen
und FIT-Infotagen werden Schiler:innen technische und naturwissenschaftliche Ausbildungsmaglichkeiten aufgezeigt. Dartber
hinaus gibt es Ferialjobméglichkeiten (T3UG — Teens Treffen Technik), Technikerinnen-Talk und Computerkurse fir Madchen.
Nahere Informationen findet man auf der Homepage unter https://femintech.at/.

Es gibt zwar solche Beratungs- und Unterstiitzungsangebote, diese wurden von den Interviewpersonen aber nicht genannt.
Siehe z.B. https://www.oeh.ac.at/oeh-online-infosession/, https://www.berufskompass.at/berufskompass/, https://www.aus-
bildungskompass.at/assistent.
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aus dem MINT-Bereich eingeladen, um einen Einblick zu bekommen und einen niederschwelli-
gen Zugang herzustellen. Andere Interviewpersonen verweisen darauf, dass es haufig schon hel-
fen wiirde, wenn samtliche Lehrer:innen mehr tber die Moglichkeiten nach der Matura, Berufs-
bilder oder tber ihren individuellen Werdegang — im Klassenraum oder in einer Art von Grup-
pen- bzw. Einzelgesprachen — informieren wiirden (z.B. 124, 132).

AbschlieBend wird in den Interviews auch darauf hingewiesen, dass sich jene Maturanten, die
noch einen Zivildienst bzw. Grundwehrdienst ableisten mussten, im Vorteil sehen, da sie sich
mit ihrem Entscheidungsprozess langer Zeit lassen kdnnen und demnach ,,weniger Stress” als
Frauen haben (z.B. 114, 118, 135). Vor diesem Hintergrund wurde von zwei weiteren Inter-
viewpartner:innen ein freiwilliges soziales Jahr gewahlt, damit sie sich von der Matura und dem
Lernen ,erholen“ kdnnen und in Ruhe die weiteren Studienwahliiberlegungen anstellen kénnen
(107, 126).

3.3  Entscheidungsprozess rund um die Studienfachwahl

In den Narrationen geht hervor, dass die Mehrheit der Interviewpersonen den Prozess rund um
die konkreten Studienwahlentscheidungen spat, haufig erst im Maturajahr oder in einigen Fal-
len sogar erst nach der Matura, gestartet hat. Unabhangig davon, ob ihnen — ihrer Wahrneh-
mung nach — umfangreiche schulische Angebote der Berufs- und Bildungsorientierung zur Ver-
fligung standen oder nicht, geben sie an, dass sie sich groBteils in Eigeninitiative Gber (kon-
krete) Studienmoglichkeiten informierten (z.B. 102, 106, 118, 135). Die meisten Studierenden gin-
gen bei ihrer Studienwahlentscheidung dem Prinzip der Selektion nach. Sie recherchierten
meist nach mehreren fiir sie moglichen Studienrichtungen und konnten dadurch nach und nach
gewisse Studienfacher ausschliefen. Dabei flhlten sich die Interviewpersonen lberwiegend
aber ,ziemlich planlos“ oder auch ,iberfordert” (z.B. 102, 134). Einerseits waren sie mit der Viel-
zahl an Moglichkeiten Gberfordert. Andererseits konnten sich einige Interviewpersonen auf den
einzelnen Webseiten der Hochschulen auch nicht zurechtfinden. In diesem Zusammenhang er-
gdnzen die betroffenen Befragten, dass sie sich damals bei manchen Begriffen ,nicht so viel da-
runter vorstellen” konnten. Hierzu beispielsweise eine Aussage:

,Mir hat immer wer gesagt, ich soll das Curriculum anschauen, und das war dann schon die erste
Hiirde, weil ich keine Ahnung hatte, was das Curriculum ist. Und wenn ich es gefunden habe, habe
ich es nicht verstanden.” (108, AHS, weiblich, MINT-Studium)

Aber es fehlte ihnen auch ein Uberblick {iber die jeweiligen Rahmenbedingungen wie Fristen
und Anmeldemodalitaten (z.B. 119, 131, 134). Vor diesem Hintergrund dufRern die Interviewper-
sonen den Wunsch nach einheitlichen Informationen, wie folgende Aussagen verdeutlichen:

,Also was schon ein bisschen miihsam ist, dass eben jede Uni eine eigene Homepage hat und ein
eigenes Programm. Und man muss sich eben jede Anmeldefrist zum Beispiel wieder extra raussuchen.
Es gibt keine Homepage, wo das irgendwie alles aufgelistet wird oder so. Das wdre glaube ich ganz
hilfreich.” (117, AHS, weiblich, kein MINT-Studium)
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»Ich glaube, das ist jetzt, also ich weif8 nicht, wie man das umsetzen kénnte, aber eine Standardisie-
rung, wie die ganzen Webseiten aufgebaut werden miissen, die ganzen Studiengénge, das wdre viel-
leicht super.” (113, HTL, weiblich, kein Studium begonnen)

Vor diesem Hintergrund verwendeten die Interviewpersonen haufig die Suchmaschine Google,
da sie dort teilweise schneller flindig wurden als auf den einzelnen Webseiten der Hochschulen
(z.B. 105,113,127, 132, 136). In nur einem Fall erklart ein Interviewpartner, dass er ,,einfach an der
Uni angerufen” hat und sich alles per Telefon erklaren lieR (133).

Als besonders hilfreich werden im Zuge der Studienwahlrecherche auch Social-Media-Kandle
wie Instagram oder Youtube von den Interviewpersonen genannt (z.B. 103, 106, 109, 112, 115, 120,
122, 127, 137). Eine Interviewte wurde Uber Instagram auf , Studieren probieren” aufmerksam
und hat deswegen an dem Angebot teilgenommen (112). Eine andere Interviewperson erzihlte,
dass sie durch Instagram Kurzvideos gesehen hat, wo ,,Menschen iiber ihren Beruf erzdhlen und
was sie da machen”. Das sei besonders hilfreich gewesen, weil ,man hat oft keinen Plan, was
man dann mit dem Beruf machen kann“ (127). Auch eine andere Interviewte duRert in diesem
Zusammenhang den Wunsch, dass man kiinftig ,,viele Studierende einladen und Kurzvideos (iber
Studiengdnge verbreiten” sollte (116).

Ausschlaggebende Faktoren fiir eine Studienwahlentscheidung im MINT-Bereich

Bei genauerer Betrachtung der Einflussfaktoren auf die Studienwahlentscheidung zeigt sich,
dass diese von Interviewperson zu Interviewperson stark variieren. Knapp ein Drittel aller
MINT-Studierenden verweist allerdings darauf, dass sie sich relativ schnell beim Hochschultyp
entscheiden konnten. So wurde bewusst bei der Studienfachwahl auf jene Studienrichtungen
geschaut, die an Universitdten und nicht an Fachhochschulen angeboten werden. Begriindet
wird dies unter anderem damit, dass sie nicht so ,schulnah” studieren und ,mehr Freiheiten
nach Schulabschluss“ haben wollten (z.B. 103, 107, 109, 112, 118, 120, 133, I137).

Bei den unterschiedlichen MINT-Bereichen zeigt sich, dass z.B. im Bereich ,,Architektur und Bau-
wesen“ stark das soziale Umfeld Einfluss auf die Studienwahl hatte oder zumindest mit Bera-
tung den Studierenden beiseite stand. In diesem Zusammenhang wird von Familienmitgliedern
berichtet, die in diesem Bereich tatig sind oder dass Eltern im Entscheidungsprozess , stark ein-
gebunden waren” (z.B. 106, 111, 136).

Im MINT-Bereich ,,Naturwissenschaften, Mathematik & Statistik” lassen sich die grofRten Un-
sicherheiten im Zusammenhang mit der Studienwahlentscheidung feststellen. Hier wird haufig
aufgrund von Unwissenheit auf den Ratschlag der Freund:innen oder Lehrer:innen Wert gelegt
und/ oder Fiacher gewahlt, die sie bereits aus der Schulzeit kennen (z.B. 108, 109, 118, 119, 129).

Im Bereich , Informatik” wird sich sehr bewusst fiir das Studienfach entschieden, da sie meist
in der Schule schon groRes Interesse an der Thematik hatten (z.B. 110, 120). Zwei Studierenden
des MINT-Bereichs ,Informatik” haben erst im WS 2023/24 mit ihrem Studium begonnen. Dabei
spielte vor allem der Studieninhalt, aber auch die Institution selbst eine groBe Rolle. Beispiels-
weise nutzte ein Studierender das Klimaticket, damit er in seiner Freizeit (neben dem Zivildienst)
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alle Institutionen besuchen konnte, die sein praferiertes Studienfach anbieten. Der Standort war
ein ausschlaggebendes Kriterium, so der Interviewte (114). Der andere Interviewpartner hat
ebenfalls erst im WS 2023/24 mit seinem Studium begonnen, da er erst im Frithjahr 2023 von
einem neuen Studienzweig erfahren hatte. Die zuvor angebotenen Studienrichtungen entspra-
chen nicht seinen Vorstellungen, weshalb er zunachst kein Studium aufgenommen hatte (110).

Im MINT-Bereich ,Technik” zeigt sich ebenfalls, dass sich die Studierenden sehr intensiv mit
ihrer Studienwahlentscheidung auseinandergesetzt haben und sehr sicher bei ihrer Wahl wa-
ren. Hier wird haufig auf die Nitzlichkeit von Programmen und Angeboten im Zusammenhang
mit dem Findungsprozess hingewiesen. Beispielhaft wird erwahnt, dass der Austausch im Zuge
der BeSt fir einen Interviewpartner fur die Studienwahl entscheidend war (107). Zwei andere
Interviewpartnerinnen verweisen darauf, dass sie durch ,,Studieren probieren” den besten Ein-
blick in die jeweiligen Studienrichtungen bekommen haben und sich dadurch leichter entschei-
den konnten (112, 137). Aber auch durch Online-Studienwahltests (wie Studiscan) oder Berufs-
aussichtsberatungen am AMS kamen die Studierenden zu ihrer Studienwahlentscheidung (122,
132). Ebenfalls Einfluss auf die Studienwahlentscheidung habe nach Auskunft einzelner MINT-
Studierenden auch der Austausch mit unterschiedlichen Personen und Beratung durch das so-
ziale Umfeld genommen (z.B. 126, I133).

3.4  Vorschlage der Befragten, wie mehr Schuler:innen fir ein
MINT-Studium motiviert werden kdnnten

Als ausschlaggebendes Kriterium, warum sich Studierende gegen die Aufnahme eines MINT-Stu-
diums entschieden haben, vermuten einige MINT-Studierende das fehlende oder unzu-
reichende Interesse an MINT-Fachern (z.B. 106, 107, 109, I135). Es wird aber durchaus die Mdog-
lichkeit gesehen, dass dieses geweckt werden kann, wie folgende Aussage verdeutlicht:

»Ich glaube einfach, (...) das war der Kern bei uns in der Klasse, dass das allgemeine Desinteresse an
der Naturwissenschaft war (...) wenn wir in der Chemie irgendwas gemacht haben, da gab es zwei
Leute, die fanden das vielleicht ganz cool und die anderen haben dann immer jedes Mal, wenn ein
Unterricht war, haben sie nur geredet und waren nicht aufmerksam. Aber ich glaube, dass man die
Menschen mehr dazu bringen kann, sich zu interessieren.” (103, weiblich, AHS, MINT-Studium)

Die Wichtigkeit der friihen Forderung im MINT-Bereich durch die Familie oder das soziale Um-
feld wurde bereits beim Ubergang von der Unter- in die Oberstufe thematisiert. Es zeigte sich,
dass familidre Vorbilder und ein begleiteter Zugang zu MINT-spezifischen Bereichen (z.B. in For-
mon Ausfligen, Aufklarung etc.) schon frihzeitig erstes Interesse wecken kann (siehe Kapitel
3.1). Darliber hinaus werden von den Interviewpersonen vor allem im Schulbereich Moglichkei-
ten angesprochen, um das Interesse im MINT-Bereich zu wecken. Hier werden insbesondere der
Lehrqualitdt der Lehrer:innen und dem praxisnahen Unterricht in naturwissenschaftlichen Fa-
chern eine hohe Bedeutung beigemessen (z.B. 103, 108, 109, 117, 124, 131, 134). In diesem Zusam-
menhang werden von den Interviewpartner:innen eine Reihe an Verbesserungsvorschlagen ge-
nannt, durch die das Interesse an MINT-spezifischen Fachern im Unterricht geweckt werden
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kann (siehe hierzu auch Kapitel 5.2.1). Als Beispiele werden die Durchfiihrung von Experimen-
ten (in Chemie oder Physik) oder technischen bzw. naturwissenschaftlichen Projekten (z.B. Ro-
boterbau oder Klimaschutz-Projekte) genannt sowie die Verwendung von praktischen Materi-
alien und Hilfsmitteln im Unterricht (z.B. Molekilkasten). Zudem wird in Hinblick auf Informatik
genannt, dass dieses als verpflichtendes Fach in allen Schultypen und -stufen eingefiihrt werden
sollte. Beispielhaft hierzu ein Interviewter:

,Ich denke, man kénnte Informatik auch als Pflichtfach fiir mehr als ein Jahr einsetzen. Dann kénnten
Leute eher Interesse dafiir entwickeln, wenn nicht alles so schnell und gestresst mit dem Stoff riiber-
gebracht wird. Wenn dann ndmlich das Jahr vorbei ist, dann hast du es nie wieder. Das nimmt man
auch nicht wirklich ernst als Fach. Wenn man Informatik als Fach, zumindest als Wahlfach, einfiihren
wiirde, ich glaube, das wiirde helfen.” (135, AHS, médnnlich, MINT-Studium)

Die Rolle der Lehrer:innen wird in diesem Kontext als wesentlich beschrieben. Diese seien ,,aus-
schlaggebend”, um Interesse an einem MINT-spezifischen Fach zu wecken oder aber auch zu
behalten. Negative Erfahrungen tragen hingegen dazu bei, den ,Spafs“ an diesen Fachern zu
verlieren. Eine Interviewperson meinte hierzu:

»,Wenn man eine schlechte Erfahrung mit einer Lehrkraft oder so macht, dann vergeht einem auch
der Spafs. Das war bei mir in Biologie so. Das ist wahrscheinlich sehr anekdotisch und sehr persénlich,
aber das ist eine Erfahrung von mir. Aber spdter war es dann umgekehrt [Anm.: durch Wechsel des
Lehrers] Das war dann sehr cool. Ein Biolehrer, der halt auch wirklich praktische Sachen mit uns ge-
macht hat. Und ich glaube, wenn man halt sieht, was man machen kann, was alles Bio ist zum Bei-
spiel, ist es auch vielleicht einfach interessant fiir spdter.” (134, AHS, mdnnlich, kein MINT-Studium)

Einige MINT-Studierende erzahlen in diesem Zusammenhang, dass sie bereits in der Unterstufe
gut in Mathematik waren (z.B. 108, 109, 111), aber viele Mitschiiler:innen Probleme in bzw. sogar
Angst vor naturwissenschaftlichen Fachern, insbesondere in Mathematik, hatten. Dies fiihre im
Laufe der Jahre dazu, dass man von naturwissenschaftlichen Fachern Abstand nehme, so ein
Interviewpartner. Zur besseren Veranschaulichung hierzu die Interviewpassage:

»Ich glaube, man muss einfach den Leuten vielleicht ein bisschen mehr die Angst vor Naturwissen-
schaften nehmen (...) Ein Beispiel ist, wenn jemand nicht so gut rechnen kann und schon die Abnei-
gung seit der Volksschule mit Mathematik hat, ist es logisch, dass man kein Interesse an Naturwis-
senschaften hat, dass man dann nicht Mathematik macht.” (121, AHS, ménnlich, MINT-Studium, spd-
ter abgebrochen)

Die Unwissenheit liber die verschiedenen Berufsmoglichkeiten, wie bereits in Kapitel 3.2 the-
matisiert, wird ebenfalls als Grund wahrgenommen, warum viele Studierende auf , klassische”
oder ihnen bekannte Studienrichtungen zuriickgreifen. Gerade im MINT-Bereich gibt es nach
Ansicht einiger Interviewpartner:innen viele Bereiche, die ,versteckt” sind, die man nicht im All-
tag sieht, oder die einfach ,abstrakt” klingen (z.B. 108, 114). Die Kombination von fehlendem
Einblick in MINT-spezifische Bereiche, unzureichende Praxismoglichkeiten und nicht gewecktem
Interesse fiihrt zu einer grolRen Unwissenheit tGiber Berufsmoglichkeiten in diesem Bereich. Aus
diesem Grund wird vor allem auch in Zusammenhang mit dem MINT-Bereich die Notwendigkeit
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gesehen, dass mehr iber Berufsbilder aufgeklart wird (z.B. 107, 108, 133, 137).8 Die folgende In-
terviewpassage veranschaulicht diese Problematik:

LJAlso ich glaube, all diese Bereiche sind Bereiche, die (...) im Alltag versteckt sind. Man sieht, wenn
man jetzt unterwegs ist in der Stadt, keine Informatiker, man sieht keine Leute, die im Labor arbeiten,
man sieht keine Mathematiker, vor allem, ich glaube, vor allem in der Mathematik ist es so, dass man
sich denkt, was arbeiten Mathematiker eigentlich? Oder Menschen, die technische Mathematik stu-
diert haben an der TU? Ich habe mich immer gefragt, was macht man am Ende damit? Ich glaube,
vor allem Frauen, aber auch alle Schiiler wiirden sich sehr, sehr freuen, wenn sie einfach erfahren
wiirden, was es liberhaupt alles in diesem Bereich zu machen gibt.” (137, AHS, weiblich, MINT-Stu-
dium)

Demgegeniiber erwahnt die Interviewte in diesem Zusammenhang aber auch ein positives Bei-
spiel im MINT-Bereich, wo durch viel Information bereits Interesse geweckt und ein guter Ein-
blick gewahrt wurde.

,Man sieht gerade Probleme in der Welt, vor allem, was jetzt den Klimawandel betrifft und all das.
Und eigentlich sind Leute, die Biotechnologie studieren, Umweltingenieurwesen, diejenigen, die an
diesen Problemen versuchen zu arbeiten. Und ich glaube, dass es eigentlich gerade einfacher ist, als
je zuvor, weil die Jugendlichen diejenigen sind, die sich eigentlich voll mit diesen Themen engagieren
und selbst zu diesen Themen stehen. Vor allem, wenn man jetzt Fridays for Future anschaut, das ist
ein Thema, das aktuell ist. Und es sind auch Jobs, wo ich mir gut vorstellen kénnte, dass sich junge
Menschen sehr fiir diese begeistern. (...) Ich glaube, was es halt einfach nur braucht, ist, dass dieser
Zugang [Anm.: zu MINT generell] ein bisschen niederschwellig gemacht wird. Also, dass sie einfach
erfahren, was heifit es, das zu arbeiten oder was man da alles machen kann.” (137, AHS, weiblich,
MINT-Studium)

Auch ein anderer Interviewpartner veranschaulicht die unzureichenden Kenntnisse (iber Berufs-
moglichkeiten mit einem MINT-Studium anhand eines Beispiels:

LAlso ein guter Freund von mir hat (...) jetzt mit Physik (begonnen), weil er meint, er kann mit einem
Fokus, zum Beispiel auf Radiologie, genauso vielen Menschen helfen, wie als Arzt. Ich weif3 nicht,
inwiefern man das jetzt irgendwie so verpacken kénnte, dass mehr Menschen einen MINT-Studien-
gang nehmen wollen, aber wenn man jetzt diesen Ansturm auf die Medizinunis nimmt und dort viel-
leicht vermitteln kénnte, dass man nicht unbedingt Arzt sein muss, um Menschen zu helfen, glaube
ich, kénnte man die Leute doch irgendwie lenken in Richtung von einem MINT-Studiengang. (...) Oder
eben zum Beispiel Radiologie oder irgendetwas anderes oder Magnetresonanz, wo man [Anm.: mit
MINT-Ausbildung] eben solche Gerdite entwickelt, wie zum Beispiel MRT oder eben in der Krebsfor-
schung arbeitet, das kann man alles, finde ich, auch gut aus MINT-Studiengédngen herausarbeiten.
Und ich finde, das wird nicht gut bis gar nicht vermittelt, dass man eben nicht Arzt sein muss, um
Menschen zu helfen.” (109, AHS, mdnnlich, MINT-Studium)

Ein MINT-Student, der an einer HTL maturiert hat, spricht in diesem Zusammenhang auch die
Schwierigkeit an, dass es aufgrund des Uberangebots an Studiengingen miihsam ist, das ,rich-
tige” Studium zu finden. Selbst mit bereits bestehendem Interesse an MINT-Fachern bzw. Hin-
tergrundwissen sei das Uberangebot an Studienrichtungen ,,abschreckend” und ,verwirrend“.

8 Eine Auflistung moglicher MaBnahmen zur besseren Aufklarung Gber Bildungs- und Berufsmoglichkeiten im MINT-Bereich be-

findet sich im Kapitel 5.2.2.
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Demnach sollten ,,nicht immer mehr fancy klingende Studienrichtungen entstehen”, so der In-
terviewpartner (122).

Das fehlende Wissen iiber Aufnahmemodalititen bzw. die zu spate Auseinandersetzung mit
Studienméglichkeiten im Maturajahr fiihrte auch vereinzelt bei Interviewpartner:innen dazu,
dass sie nicht ihr praferiertes MINT-Studium begonnen haben, da sie die Aufnahmefrist verpasst
oder sich nicht entsprechend fiir das Aufnahmeverfahren vorbereitet haben (z.B. 106, 129).
Hierzu ein Beispiel:

,und dann habe ich mich einmal erkundigt auf der Internetseite von der TU, wie das da aussieht mit
den Aufnahmeverfahren. Und habe dann gesehen, dass da zum einen Aufnahmetest ist im Sommer.
Und das war schon die erste Abschreckung, weil ich mir gedacht habe, jetzt habe ich 12 Jahre Schule
hinter mir, und dass ich einmal drei Monate nicht lerne. (...) Aber das gréf3ere Problem war eigentlich,
dass man vorab schon handgefertigte Skizzen abgeben musste zu Gebduden. Und dann die Gebdude
von grafischen Ansichten und noch irgendwas {(...) Die Skizzen (wdren) auch gleichzeitig abzugeben
gewesen, wie die Matura. Dann habe ich mir gedacht, nein das geht sich jetzt nicht aus, ich konzent-
riere mich auf die Matura, da kann ich nicht auch noch Skizzen machen.” (106, AHS, weiblich, MINT-
Studium)
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4 Studienbeginn und -wechsel von MINT-Anfan-
ger:innen

In diesem Kapitel liegt der Fokus auf jene 22 Interviewpartner:innen, die tatsachlich ein MINT-
Studium begonnen haben. Ein Blick auf die von ihnen gewahlten MINT-Studienbereiche zeigt,
dass die meisten Interviewpartner:innen dem Bereich ,Technik” zuzuordnen sind (acht Perso-
nen, davon sechs Frauen und zwei Méanner), gefolgt von , Naturwissenschaften, Mathematik &
Statistik” (sieben Personen, davon vier Frauen und drei Manner), , Architektur und Bauwesen”
(vier Personen, alle weiblich) und ,Informatik” (drei Personen, davon zwei Manner und eine
Frau). Insgesamt haben 16 MINT-Anfénger:innen eine AHS-Matura und flinf eine HTL-Matura.
Drei HTL-Maturant:innen haben im MINT-Bereich , Technik” ein Studium begonnen und jeweils
eine Person mit HTL-Matura im Bereich ,Informatik” und ,Naturwissenschaften, Mathematik &

Statistik”. Eine Frau aus dem MINT-Studienbereich , Informatik” hat an einer HLW maturiert.

4.1  Willkommensveranstaltungen zum Studienbeginn

Die MINT-Studierenden berichten in den Interviews von sehr unterschiedlichen Willkommens-
veranstaltungen an ihrer Hochschule. Dazu zdhlen Kurzprdsentationen zum Ablauf und der Stu-
dieninhalte, organisierte Vorstellrunden und gefiihrte Rundgange bis hin zu Freizeitgestaltun-
gen. An der Universitat fir Bodenkultur Wien wurden beispielsweise nach Auskunft der Inter-
viewten vor Studienbeginn im Zuge von Erstsemestrigentutorien Ausflliige und Vortrage in Klein-
gruppen angeboten, um das Kennenlernen mit anderen Studienanfanger:innen zu erleichtern
(z.B. 107, 129, 137). Auch die Willkommensveranstaltungen an der Technischen Universitat Wien
werden von den interviewten MINT-Studienanfanger:innen besonders hervorgehoben (z.B. 106,
111, 12). So wurden in der ersten Studienwoche am Vormittag alle Professor:innen, Studienin-
halte und auch mégliche Berufsfelder vorgestellt. Am Nachmittag organisierte die OH Freizeit-
veranstaltungen in Kleingruppen. ,,Es wurde sich sehr gut um uns gekiimmert“, so eine Inter-
viewpartnerin (106). Bei genauerer Betrachtung zeigt sich, dass die MINT-Studierenden vor allem
Willkommensveranstaltungen, die auf den personlichen Austausch und die Vernetzung mit
Mitstudierenden abzielen, besonders hohe Bedeutung beigemessen. Beispielhaft hierzu eine
Aussage:

»Am Anfang hatten wir so Campusfiihrungen, Campus-Rallyes, Stadtrallyes, und da haben sich dann
schon die ersten Griippchen eingebildet, also da haben wir alle kennengelernt, und das Gute war,
dass es nur von dem Studiengang aus war, und dass man gleich mit den Leuten, mit denen man dann
auch studiert, in Kontakt kam.” (103, weiblich, AHS, TU Miinchen)

An der Technischen Universitat Graz fanden die Willkommensveranstaltungen nach Auskunft
der Interviewpartner:innen ,,online” statt, nur eine Interviewperson hat diese besucht, da er
vorab von einem Freund darauf hingewiesen wurde (I135). Die interviewten Anfénger:innen der
Universitat Wien haben ,fast gar keine Informationen” wahrgenommen (108, 109, 118). Eine Stu-
dierende verweist in diesem Zusammenhang darauf, dass das Angebot ,kein richtiges Welcome*
war, da lediglich eine kurze BegriiBung in der zweiten Lehreinheit stattfand (108).
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Als besonders hilfreich fiir den Studieneistieg und das Kennenlernen der Hochschule wird das
Mentoring-Programm der TU Wien gesehen. Im Rahmen dieses Programms wurden nach An-
gaben eines Interviewpartners pro 25 Anfanger:innen je ein:e Tutor:in zugeteilt. Fir das Pro-
gramm konnte man sich bei der Inskription anmelden, aber nur rund die Halfte der Personen
hatten einen Platz bekommen, so der Interviewte (122). Auch eine interviewte MINT-Studienan-
fangerin der Montanuniversitat Leoben erzdhlte, dass gleich zum Studienstart — neben vielen
organisierten Freizeitgestaltungen — Gruppen mit jeweils zwei Tutor:innen gebildet wurden, die
man jederzeit bei Fragen kontaktieren hatte kdnnen. Vor diesem Hintergrund schwarmt sie,
dass der Einstieg ,,wahnsinnig gut gemacht”“ wurde (133).

4.2  Herausforderungen beim Studieneinstieg

Die MINT-Studierenden erzdhlen von sehr unterschiedlichen Erwartungen an ihr Studium vor
Studienbeginn. Einige verweisen dabei auf ,klassische” Annahmen, dass ein Studium im Ver-
gleich zur Schule viel Zeit in Anspruch nehmen und mit hohem Aufwand verbunden sein werde,
aber auch dass sie in einer neuen Umgebung und in einem neuen Umfeld zurechtkommen und
sie selbststandig sein werden miussen (z.B. 103, 133). Nur vereinzelte Interviewpersonen geben
an, dass sie sich ,nicht so viele Gedanken gemacht [haben] im Vorhinein“ (107). Ein Inter-
viewpartner mit HTL-Matura hat sich den Studieneinstieg sogar ,,noch schlimmer” vorgestellt
(120).

Beim Studieneinstieg selbst wurde von Seiten einiger MINT-Studierenden allerdings ein deutlich
héherer Organisations- und Lernaufwand festgestellt als urspriinglich angenommen. Vor allem
berichten einige Interviewpersonen aus dem Bereich ,, Technik” und , Naturwissenschaften, Ma-
thematik & Statistik“, dass sie ihren Organisationsaufwand im Vergleich zu jenen in ihrer Schul-
zeit weitgehend ,,unterschdtzt” haben und einige Wochen oder sogar langer brauchten, ,,bis sie
ins System reingekommen” sind. Beispielsweise habe eine Interviewperson vergessen, sich fir
Prifungen anzumelden (129). Das hohe AusmaR an Selbstorganisation und der umfangreiche
Lehrstoff werden beim Studieneinstieg — im Gegensatz zu jenen als Schiiler:in — als die grofSten
Herausforderungen wahrgenommen (z.B. 103, 108, 132, 137). Hierzu beispielhaft drei Interview-
aussagen:

,Naja, also die Erwartungen, was waren meine Erwartungen? Natiirlich, dass man viel machen muss,
dass es viel Zeit kostet. Was man natiirlich nicht so erwartet am Anfang, am Anfang ist man eher
naiv und denkt es ist nicht so schlimm und hier, aber man wird dann eigentlich ziemlich schnell mit
viel Stoffumfang konfrontiert. Das was wir in den ersten vier Wochen gemacht haben an Stoff, macht
man eigentlich in einem halben Jahr [in der Schule] und ich habe auch nicht gedacht — also wir hatten
im ersten Jahr schon ein Mathe-Modul — dass Mathe so unterschiedlich ist wie an der Schule, also es
ist was ganz anderes.” (103, AHS, weiblich, MINT-Bereich: Naturwissenschaften, Mathematik & Sta-
tistik)

,Also man hat am Anfang gleich gemerkt, dass ich ein anderes Tempo hatte. Also man konnte es auf
keinen Fall mit einer HTL wirklich vergleichen. Aber das hatte man in den ersten Vorlesungen direkt
bemerkt, okay, da muss man ein bisschen schneller sein und ein bisschen auch noch mehr dahinter
wie in der HTL.” (132, HTL, weiblich, MINT-Bereich: Technik)
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,Und als ich dann begonnen habe zu studieren und ich kann mich erinnern, in den ersten zwei Wochen
hatten wir schon, oder nach den ersten drei Wochen, hatten wir einen Einstiegstest und eben ganz
zum Anfang wurde eben erzéhlt, was wir da alles lernen miissen. Und es war so ein Skript mit 200
Seiten. Und ich war so entsetzt und so schockiert, weil ich nicht gewusst habe, dass das dann sehr
normal ist fiir ein Studium, so viel auf einmal zu lernen. Und deshalb war ich dann am Anfang sehr
iberfordert. Und es ging eigentlich ein ganzes Semester, weil ich nicht gewusst habe, dass man auch
so ins kalte Wasser geschmissen wird von Anfang an. Man sich (...) selbst organisieren muss, man
selbststdndig die Informationen sammeln musste. In der Schule ist das schon sehr schén, eigentlich
alles. Man bekommt fiir eine Schularbeit einen genauen Stoff. Die Lehrer sagen dann meistens, in
welchen Kapiteln vom Buch man die Informationen findet, was man sich genau anschauen muss. Und
in der Uni ist (...) der Stoff einfach alles, was wir gemacht haben in der Vorlesung. Und es ist einfach
fordernd fiir ein 18-jidhriges Mddchen, das gerade die Schule absolviert hat. (...) Ich bin mit ein biss-
chen falschen Erwartungen in das Studium gegangen. Und erst dann habe ich wirklich gemerkt, dass
es sehr viel Selbstmanagement ist. Und mit der Zeit hat man das schon gefunden, aber am Anfang
war das schon sehr schwer.” (137, AHS, weiblich, MINT-Bereich: Technik)

Die Interviewpartnerin setzt fort und beschreibt, dass sie ,,niemand darauf vorbereitet [habe],
wie das Unileben wirklich ist. Also dass man sich komplett selbst organisieren muss, dass auch
die Professoren einen ganz anders behandelt als man als Schiiler zum Beispiel wird“ (137). In
ihrem Fall konnte sie auf ihr persdnliches Umfeld zurlickgreifen und Fragen zum Studium stellen,
die ihr beantwortet wurden. Auch eine andere Interviewperson dulert in diesem Zusammen-
hang den Wunsch, dass man schon vorher informiert werden muss, wie ,,fordernd” das Studium
ist und ,,dass man wirklich dran bleiben muss und jeden Tag jetzt ungefdhr acht bis zehn Stunden
lang planen muss, dass ist einem nicht bewusst” (106). Die Interviewperson beschreibt ihre Er-
fahrung anhand eines konkreten Beispiels:

,Und dann, gleich nach ein paar Wochen, war ein Beispiel fiir eine Mathematik-Ubung vorzubereiten.
Da habe ich mir gedacht, das mache ich am Sonntag, Und das war der ganze Sonntag von Mittag bis
Mitternacht. Da waren wirklich 12 Stunden, bis ich auf das eine Beispiel draufgekommen bin. Das
war dann wirklich anstrengend. Wenn man da jetzt mal drei Stunden bei dem Beispiel verzweifelt
rechnet, und dann ist das erst falsch, dann sucht man zwei Stunden nach dem Fehler. Hat man einen
Fehler, dann sucht man noch einmal zwei Stunden nach dem zweiten Fehler. Also das war wirklich,
wirklich sehr fordernd, was ich nicht erwartet habe.” (106, AHS, weiblich, MINT-Bereich: Architektur
und Bauwesen)

Eine Interviewperson erwahnt in diesem Zusammenhang eine Veranstaltung, die sie besucht
hat. Diese habe den Einstieg leichter gemacht, da es hilfreich war, zu horen, dass es anderen
Studierenden auch so gehe:
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,Es wurde viel vom Studierendenwerk® in Miinchen angeboten, wie ist so der perfekte Studienanstieg,
wie geht man mit den Vorlesungen um, was ist mit Priifungsstress. Das wurde eigentlich dort viel
angeboten und da habe ich bei zwei Veranstaltungen mitgemacht, wo sie einfach gesagt haben, man
ist am Anfang lberfordert und es ist normal, es geht jedem so und das ist, was man héren will und
was man héren muss. Da gab es viele Angebote von der Hochschule.” (103, AHS, weiblich, MINT-
Bereich: Naturwissenschaften, Mathematik & Statistik)

Aber auch der Kontakt zu Mitstudierenden sei besonders hilfreich. Der gemeinsame Austausch,
aber auch das gemeinsame Lernen und gegenseitiges Unterstiitzen, z.B. in Form von Lerngrup-
pen, erleichtere den Studieneinstieg (z.B. 103, 119, 133). Beispielhaft hierzu zwei Aussagen:

»Aber was ich schon cool bei uns finde, ist, dass wir eigentlich immer in einer Gruppe was machen
und ein totaler Zusammenhalt da ist, also wir machen ganz viel untereinander, also das habe ich jetzt
nicht so erwartet.” (103, AHS, weiblich, MINT-Bereich: Naturwissenschaften, Mathematik & Statistik)

,Und wir haben uns eben immer in der Mensa zusammengesetzt, haben die Ubungen gemeinsam
gemacht und ich finde, wenn man eben so einen Kreis nicht hat, dann ist es, zum Beispiel bei manchen
Aufgaben kann man dann leicht sagen, das schaut mir zu schwierig aus und ich méchte das nicht
machen. Aber zum Beispiel, wir haben eine Freundin im Freundeskreis, sie ist immer die, die sagt, ,na
das schaffen wir, auch wenn das Beispiel noch so schwierig ist, ist sie so, na wir schaffen das’. Und
ich glaube, das ist halt gut, dass man eben so einen Freundeskreis hat, weil wenn man dann auch
gemeinsam leidet und deswegen macht es dann wieder Spafs. Also wiirde ich das alleine machen, ich
hdtte halt wirklich abgebrochen. Aber so, wegen diesem Freundeskreis habe ich weiter gemacht und
ich habe meine Liebe und meine Leidenschaft fiir Statistik gefunden und ja, es macht halt mehr Spaf8
mit anderen mitzustudieren (...) also dieser Freundeskreis hat mir wirklich sehr geholfen.” (119, AHS,
weiblich, MINT-Bereich: Naturwissenschaften, Mathematik & Statistik)

Von den Vorkenntnissen selbst sehen sich die MINT-Studierenden weitgehend gut vorbereitet
(z.B. 109, 121, 122, 125, 133, 137). In den MINT-Bereichen , Technik” und , Naturwissenschaften,
Mathematik & Statistik” hatten einigen Interviewpersonen zufolge aber Schiiler:innen einer
Chemie-HTL Vorteile beim Studieneinstieg, ebenso wiirden sich HTL-Maturant:innen leichter in
Fachern wie Elektronik oder Programmieren tun. AHS-Maturant:innen hatten nach Auskunft von
zwei Interviewpersonen mit HTL-Matura hingegen mehr Hintergrundwissen in Mathematik oder
anderen naturwissenschaftlichen Fachern (z.B. 122, 133).

Vor diesem Hintergrund wurden Angleichungskurse oder Vorbereitungskurse im Vorfeld des
Studiums nur von wenigen MINT-Studierenden wahrgenommen. In zwei Fallen wurde aber aus-
dricklich darauf hingewiesen, dass keine Vorbereitungskurse fir das Studium von Seiten der
Hochschule angeboten wurden (z.B. 103, 118). Jene Studierende, die Briicken- bzw. Vorberei-
tungskurse im Studienbereich ,Technik”, ,Informatik” oder ,Architektur und Bauwesen”

Die 57 lokalen bzw. regionalen Studierendenwerke in Deutschland bieten ,ein breites Angebot in den Bereichen
Hochschulgastronomie, Wohnen, Studienfinanzierung, Kinderbetreuung, Beratungs- und Vermittlungsdienste sowie Kultur. Sie
richten sich an einen heterogenen Kreis von Studierenden und bericksichtigen auch die Bedarfe von Studierenden mit
besonderen Erschwernissen, beispielsweise Studierenden mit Behinderungen und chronischer Krankheit, internationalen
Studierenden  sowie Studierenden mit Kindern.” (Homepage des Deutschen Studierendenwerks DSW:
https://www.studierendenwerke.de). Neben eigenen Einnahmen (Mensen, Wohnheime, etc.) und 6ffentlichen Zuschiissen,
finanzieren sich die Studierendenwerke zum Teil durch Semesterbeitrage, die alle Studierenden entrichten missen (derzeit im
Schnitt rund 75€).
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besucht haben, bewerten diese als sehr positiv (z.B. 106, 112, 120, 122). Im Zuge der Kurse wurde
samtlicher Lehrstoff der Matura wiederholt, aber auch bereits neuer Lehrstoff vermittelt. Die
beiden weiblichen Interviewpersonen mit AHS-Matura merken an, dass sie aufgrund ihrer Schul-
bzw. Maturanoten in Mathematik urspriinglich keinen Bedarf an einem Vorbereitungskurs ge-
sehen haben. Rickblickend betrachtet war dieser Kurs aber durchaus sinnvoll, wie folgendes
Zitat verdeutlicht:

»lch habe zuerst liberlegt, ob ich mich liberhaupt anmelden soll, weil ich in Mathematik in der Schule
nie Probleme hatte (...) Aber ich habe mir gedacht, ich schaue mir das mal an und gehe mal den ersten
Tag hin (...) und es war im Nachhinein sehr gut, dass ich das gemacht habe, weil da wirklich schon
viel schwierigere Mathematikrechnungen und auch neuer Stoffe gemacht worden sind.” (106, AHS,
weiblich, MINT-Bereich: Architektur und Bauwesen)

Die hohen Leistungsanforderungen und der umfangreiche Lehrstoff erfordert nach Auskunft
einiger MINT-Studierenden auch eine Umstellung des Lernverhaltens (z.B. 106, 107, 108, 111, 118,
129). Dazu zahlt, wie man sich den Lernstoff besser merken kann, wie man lernt grofRe Stoffmen-
gen zu ,erlernen”, aber auch welche Lernmethoden am effizientesten sind (z.B. 108). Diesbezlig-
lich wird nur ein kleines Angebot an Veranstaltungen von Seiten der Hochschulen angeboten
(129). Vor allem greifen die Studierenden aber auf Youtube-Lernvideos zuriick, aber auch
Lernapps bzw. Karteikartenapps oder das gemeinsame Lernen in Gruppen sei hilfreich (z.B. 106,
108). Ein Interviewpartner verweist in diesem Zusammenhang auch darauf, dass er in der Schule
immer ein sehr guter Schiiler war und , nie richtig lernen” musste. Erst im Studium stellte er fest,
dass er sich das Lernen nicht gut einteilen kann und was ihn zunehmend mehr demotiviert und
auch eine ,psychische Belastung” fur ihn darstellt. Mittlerweile war er bereits bei der psycholo-
gischen Studierendenberatung und hat sich zu Lerntrainings und Lerngruppen angemeldet
(107.). Dass es dieses Angebot gibt, habe er aber durch Zufall bei der ,,Awareness Week” erfah-
ren. Vereinzelt wird aber auch angemerkt, dass die Studierenden keine Probleme mit dem Um-
fang des Lehrstoffes haben, sondern nur etwas frilher zum Lernen beginnen missten (z.B. 122,
130).

Eine Interviewperson sieht auch die Notwendigkeit, die Lehrenden hinsichtlich des (aktuellen)
Maturalehrstoffes bzw. Schullehrplans besser aufzuklaren. Dieser habe sich in den letzten 20
Jahren stark verandert und gerade die dlteren Lehrenden gehen davon aus, dass man gewisse
Themenbereiche in der Schule lernt, was jedoch nicht der Fall war. Aus diesem Grund braucht
es mehr Absprache zwischen Universitdaten und Schulen hinsichtlich des Lehrstoffes, so die In-
terviewperson (119). Auch eine andere Interviewperson beschreibt dies folgendermalen:

»In den Voraussetzungen auf der TU-Seite steht ja, dass man nur die Matura braucht. Und ich habe
mir halt gedacht, eigentlich ist das schon ein bisschen schwierig. [Anm.: Zur Priifung an der Universi-
tdt] da sind Themengebiete, die man dann schon kénnen hat miissen, sind dann halt als Stoff einfach
gekommen. Und ich habe das halt noch nie mal im Leben davon gehért. Also zum Beispiel kleine
Vektoren und Matrizen. (...) Und ich habe das bis zur TU halt noch nie irgendwie gelernt. Und es ist
halt dann als Maturastoff mit inbegriffen, den ich aber in meiner Matura nie gehabt habe.” (120,
HLW, weiblich, MINT-Bereich: Informatik)

28



IHS — Kulhanek & Unger | Entscheidungsfindung fiir ein MINT-Studium und Onboarding im MINT-Studium

AbschlieBend ist in Zusammenhang mit den Schwierigkeiten beim Studieneinstieg auch der In-
ternetauftritt der einzelnen Hochschulen zu erwdhnen. Die Webseiten der Hochschulen und die
Lernplattformen beschreiben manche Studierenden bereits bei der Studienwahlrecherche, aber
auch zu Beginn des Studiums als ,,uniibersichtlich” und , verwirrend” (z.B. 106, 108, 109, 122). Hier
gabe es zwar Unterstiitzung von Seiten der Lehrenden, die Studierenden greifen aber eher auf
ihr soziales Umfeld zuriick, wie auf dltere Freunde, die bereits an der Hochschule studieren oder
Familienmitglieder (122). Zur Veranschaulichung der Problematik hierzu zwei Aussagen:

Ich finde die Uni-Webseite ist sehr uniibersichtlich. Und ich finde, es ist sehr verwirrend, wenn man
sich zum Beispiel auch fiir bestimmte Studiengénge anmeldet, ganz am Anfang, weil man eben keine
Ahnung hat und dort ist eben alles so kompliziert erkldrt.” (119, AHS, weiblich, MINT-Bereich: Natur-
wissenschaften, Mathematik & Statistik)

»Naja, die [Anm.: Name Plattform]-Website ist am Anfang ein bisschen verwirrend gewesen. Weil {(...)
da gibt es die Semesteransicht und die Strukturansicht und so. Da kann man sich den Stundenplan
anschauen und da stehen viermal dieselben Priifungen in einem Monat und so. Und bis man versteht,
dass man sich einen Termin aussucht und so, das ist schon bisschen verwirrend. Auch spdter habe ich
nicht gewusst, wie das mit den Freiféichern funktioniert, das haben wir erst im Prolog erfahren. Dass
es gebundene Freificher sind und welche man machen kann, das haben wir erst beim Prolog erfah-
ren.” (122, HTL, ménnlich, MINT-Bereich: Technik)

4.3 Griunde fur Studienwechsel und -abbriiche

Von allen 22 MINT-Studienanfanger:innen haben elf Studierende zwischenzeitlich ihr Studium
gewechselt oder abgebrochen, zum Teil aber innerhalb des Studienfeldes. Zum Befragungszeit-
punkt waren somit nur noch 18 MINT-Studierende unter den Interviewpersonen. D.h. insgesamt
vier Personen haben ihr MINT-Studium abgebrochen und wechselten in einen anderen Bereich
bzw. haben —in einem Fall — komplett aufgehort zu studieren. Diese Person war zum Interview-
zeitpunkt arbeitssuchend. Die anderen Personen haben zwar auch ihr urspriinglich inskribiertes
MINT-Studium abgebrochen oder gewechselt, sind aber im MINT-Studienbereich geblieben.
Zwei Personen wechselten Studienfach und Institution, eine weitere Interviewpartnerin inskri-
bierte im zweiten Semester ein weiteres MINT-Studienfach an ihrer Institution und richtete den
Fokus auf dieses. Es gibt auch eine Riickkehrerin, da sie ihr MINT-Studium zunachst komplett
abgebrochen und erst nach einem halben Jahr Berufstatigkeit ein neues MINT-Studium an ei-
nem anderen Standort aufgenommen hat. Hierbei ist anzumerken, dass im MINT-Bereich , Tech-
nik“ und ,Informatik” jeweils nur eine Frau mit AHS-Matura bzw. HLW-Matura das Studium
wechselte, im Bereich ,Architektur und Bauwesen” kam es zu zwei Studienabbriichen von
Frauen mit AHS-Matura. Die haufigsten Abbriiche und Studienwechsel zeigen sich im MINT-
Bereich ,,Naturwissenschaften, Mathematik & Statistik”; dort haben drei Manner und eine Frau
mit AHS-Matura ihr Studium gewechselt oder abgebrochen. Insgesamt haben finf Frauen und
drei Manner ihr Studium innerhalb des ersten Studienjahres gewechselt oder abgebrochen. Bis
auf eine Ausnahme haben alle Studienwechsler:innen und -abbrecher:innen eine AHS-Matura.
In weiterer Folge soll nun ein Blick auf die unterschiedlichen Griinde fir Studienwechsel und -
abbriche von den interviewten MINT-Studierenden gelegt werden.
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Zwei der Studierenden, die zwar ein MINT-Fach begonnen, es aber zu einem spateren Zeitpunkt
wieder beendet haben, nutzten das MINT-Fach lediglich als ,,Uberbriickung”. Ein AHS-Maturant
(121) hat sich bereits in seiner Schulzeit fiir Geografie interessiert und dieses deshalb kurz vor
Beginn seines Zivildienstes begonnen, um ,einmal reinschnuppern” zu kénnen. Er erwahnt, dass
ihm das Studium an sich gefallen hat, er sich aber nicht vorstellen konnte, was er danach einmal
beruflich machen kénnte. Aus diesem Grund hat er sich fiir den Medizinaufnahmetest angemel-
det, welchen er auch bestanden hat. Eine AHS-Maturantin (108) hat bereits im Jahr 2022 den
Aufnahmetest in Medizin probiert, aber nicht bestanden. Aus diesem Grund hat sie sich fir das
Biologie-Studium angemeldet, es aber von Beginn an ,,nicht so ernst genommen”. Ein Jahr spater
ist sie beim Aufnahmetest noch einmal angetreten und hat diesmal bestanden. Bei beiden bio-
grafischen Erzahlungen wird deutlich, dass das Hauptinteresse bereits im Maturajahr auf dem
Humanmedizin-Studium lag, die MINT-Studien nur als Interesse bzw. zur ,Uberbriickung” dien-
ten. Ein weiterer Interviewpartner mit AHS-Matura (118) begann im Wintersemester 2023/24
mit Wirtschaftsrecht und Mathematik als Doppelstudium. Aber nach kurzer Zeit hat er das Ma-
thematik-Studium wieder beendet. Als Grund fiihrt er an, dass er mit dem Doppelstudium ,,iiber-
fordert” und im Gegensatz zu seinen Mitstudierenden nicht ausreichend interessiert war.
Hierzu eine Interviewpassage:

»Ich glaube Mathematik ist generell ein kleiner Bereich, weil einfach schon ein Grofteil von der Schule
her sagt ,Mathematik interessiert mich nicht’(...) Und dann gibt es (...) nur zwei Gruppen, die beide
interessieren sich fiir Mathematik, aber die einen, die rechnen daheim auch in ihrer Freizeit komplexe
Sachen und die anderen, die sich in der Schule zwar wirklich auch sehr stark fiir Mathematik interes-
sieren, aber wo Mathematik nicht so im Fokus steht. Also ich persénlich, in meiner Freizeit rechne
keine komplexen Rechnungen aus. Und speziell im Studium habe ich dann das Gefiihl gehabt, dass
halt sehr viele Personen dort sind, die wirklich in ihrer Freizeit auch nur mit Mathematik verbringen
und genau fiir die ist das Studium sicher perfekt. Und ich habe das Gefiihl gehabt, ich gehére da nicht
so dazu, es passt nicht so fiir mich, gefiihlt.” (118, AHS, mdnnlich, Mathematik-Studium abgebrochen,
derzeit Wirtschaftsrecht)

Eine Interviewperson mit AHS-Matura (111) hat an der Technischen Universitat mit dem Studium
Raumplanung und Raumordnung im WS 2022/23 begonnen und nach zwei Semestern abgebro-
chen. Als Grund nennt sie, dass die Themengebiete viel zu breit gefachert waren, sie zu wenig
Interesse fiir die unterschiedlichen Themen aufbrachte und auch nicht die Priifungen der Stu-
dieneingangsphase bestand. In den Erzahlungen geht hervor, dass sie sich auch bei hochschul-
spezifischen Angeboten weder angemeldet noch zu Lerngruppen beigetreten ist oder einer
Gruppe angeschlossen hat. Dabei fuhlte sie sich ,als Einzelperson nicht wohl“ und somit hat sie
beschlossen, sich zu exmatrikulieren.

Die Riickkehrerin, eine AHS-Maturantin (I36), hatte schon lange ein Interesse an technischen
Fachern. Sie erklart, dass sie lediglich aus organisatorischen Griinden und den vorherrschenden
Studienbedingungen an der FH Campus Wien nicht ldanger studieren wollte. lhr waren die
Horsale zu liberfullt, sie war dadurch sehr gestresst und zog sich mit der Zeitimmer mehr zurick.
Aufgrund der wahrgenommenen Bedingungen und ihrem Heimweh entschied sie, wieder zurlick
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nach Vorarlberg zu ziehen und nach einer Studienpause im WS 2023/24 wieder an einer Fach-
hochschule ein duales Studium zu beginnen.

Eine Interviewperson mit HLW-Matura (120) wechselte das MINT-Fach und in weiterer Folge
auch von der Technischen Universitdt Graz an die Fachhochschule Joanneum, da sie mit dem
System der Universitat nicht so gut zurechtkam. Sie absolvierte in den zwei Semestern an der
TU Graz zwar 21 ECTS, hatte aber einen ,mentalen Einbruch” und es ging ihr nicht gut. Aus die-
sem Grund entschied sie sich, an eine Fachhochschule zu wechseln, um einen geregelten, ,,schu-
lischen” Tagesablauf zu haben.

Ein Interviewpartner (109) hat urspriinglich ein Mathematik-Studium an der Universitat vor sei-
nem Grundwehrdienst begonnen. Er stellte recht schnell fest, dass ihm etwas gefehlt hat, dass
ihm die Materie ,zu trocken“ war, weshalb er im WS 2023/24 an die Technische Universitat
Wien fiir das Studium Technische Physik wechselte.

Eine Interviewpartnerin (112) war sich bereits zu Studienbeginn an der Technischen Universitat
Wien sehr unsicher, welches das richtige Studium fiir sie sei. Sie hat mit Umweltingenieurwesen
begonnen und anschliefend auch Raumplanung inskribiert, um einen besseren Einblick in die
unterschiedlichen Bereiche zu bekommen. Seit dem WS 2023/24 nimmt sie ihr urspriinglich ge-
wahltes Studium vermehrt ernst und méchte dieses auch kiinftig abschliefRen.

Neben den genannten personlichen Griinden fir Studienwechsel und -abbriiche wird von eini-
gen Interviewpersonen insbesondere noch auf die Problematik mit dem Mathematik-Lehrstoff
hingewiesen. Sie berichten, dass starke Unterschiede im Lehrstoff und deren Vermittlung im
Vergleich zu ihrer Schulzeit wahrgenommen werden. Mathematik wird beispielsweise sehr ,,abs-
trakt” vermittelt (z.B. 103, 106, 122). Es ,,geht auch keinem grof3artig” in Mathematik, so einige
Interviewpersonen (z.B. 112, 121). Hier sehen die Interviewpersonen Anderungsbedarf. Beispiel-
haft hierzu eine Aussage:

,Also bei MINT-Féichern muss man leider schon mal so sagen, dass Mathematik so ein Breaking Point
ist quasi fiir die meisten. (...) Es ist halt schwierig, den Leuten quasi zu vermitteln, dass Mathematik
nicht unbedingt was Trockenes sein muss, weil ich finde eben (...) Mathematik ist die Sprache der
Naturwissenschaft und so dumm wie das klingt, so richtig ist es auch. Und ich finde das wird oft
unterschdtzt einfach. Aus der Schule ist es halt quasi so, wie ich persénlich finde, aus der Schulma-
thematik heraus, man lernt mehr so, wie man mit Zahlen umgeht. Und die Uni Mathematik ist dann
mehr so eine Sache, wie man mit Ideen umgeht und wie man die verwirklicht in einer Form, die man
dann halt Mathematik nennt. Deswegen ist diese Sprache fiir mich auch schén. Ich weif8 nur nicht,
ob man das dann so gut vermitteln kann, weil ich glaube, das betrifft und versteht man nur als ge-
wisser Typ. Aber das Schwierige an diesen ganzen Féichern ist eben die Mathematik und man miisste
das irgendwie den Leuten schmackhafter machen als es jetzt ist. Wobei ich finde, wir haben einen
Vortragenden, der in der Physik, der bei uns praktische Mathematik macht, und ich finde die Vorle-
sungen von dem sind jedes Mal eigentlich wirklich augenéffnend und extrem interessant.” (109, AHS,
mdnnlich, Mathematik-Studium abgebrochen, derzeit Technische Physik)

Ein kurzer Blick auf die Plane der anderen MINT-Studierenden zeigt, dass nahezu alle Studieren-
den vorhaben, ihr derzeitiges Studium abzuschlieBen. Lediglich eine Person will von der
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Fachhochschule, an die Technische Universitat Wien wechseln, um tiefer in die Thematik ein-
tauchen zu kénnen (126). Ansonsten bleiben vereinzelte MINT-Studierenden noch vorsichtig und
mochten sich zum Zeitpunkt des Interviews noch nicht festlegen bzw. die bevorstehende Prii-
fungswoche abwarten und dann ggf. Studienwechsel in Betracht ziehen. In diesem Zusammen-
hang erwahnt eine Interviewperson auch, dass man auch mehr Moéglichkeiten geben sollte, ,,et-
was Falsches” zu machen und man verschiedene Studienrichtungen ausprobieren sollte: ,,Den
Druck sollte man manchmal nehmen (...) und den Jugendlichen mehr Mdéglichkeiten geben {(...) -
auch mal (...) etwas Falsches zu machen, ein Fehler zu machen.” (121, AHS, méannlich)
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5 Unterstitzende MalRnahmen und Angebote
im Entscheidungsprozess

Die Interviewpartner:innen wurden im Zuge der Interviews ersucht, ausfihrlich Gber jene Mal3-
nahmen zu erzahlen, die fir sie im Entscheidungsprozess ihrer Bildungs- und Berufswahl beson-
ders hilfreich waren. Zudem konnten sie anmerken, wo ihnen die Unterstiitzung fehlte und aus
ihrer Sicht Handlungsbedarf besteht. Hierbei ist anzumerken, dass die nachstehende Aufzahlung
von Vorschldagen eher das Ergebnis eines Brainstormings ist und daher auch Einzelnennungen
aufgelistet sind, die andere Interviewpersonen so nicht erwdhnt haben und vielleicht sogar ab-
lehnen wiirden.

Im Folgenden werden alle unterstitzenden MaBnahmen und Wiinsche zusammengefasst, wel-
che fir die Interviewpersonen im Entscheidungsprozess hilfreich waren bzw. gewesen waren.
Dariber hinaus hatten die Interviewpartner:innen die Moglichkeit dariiber zu reflektieren, wel-
che MaRnahmen ausschlaggebend fiir die Entscheidung eines MINT-Studiums waren bzw. auch
wo dringender Behandlungsbedarf gesehen wird, um kiinftig mehr Personen fiir ein MINT-Stu-
dium zu motivieren. Diese werden im Anschluss in Kapitel 5.2 prasentiert.

5.1  Unterstiitzende MaRRnahmen und Angebote im Uberblick

5.1.1  Unterstitzungsangebote in der Unterstufe

e Mehr Aufklarung tiber Moglichkeiten nach der Unterstufe (z.B. HAK, HLW, aber auch
Lehre)

e Ausfliige zu berufsbildenden Schulen (z.B. HTL, HAK etc.) und anderen Ausbildungs-
moglichkeiten (z.B. im Bereich Lehre)

e Bereitstellung von Informationen & Aufforderung zum ,,Schnuppern in Schulen”, Ta-
lente Check etc., ggf. Anzahl an Schnuppertagen erhohen

e Mehr praktische Umsetzungen im Unterricht (z.B. handwerkliche Arbeiten)

e Flachendeckende verpflichtende Einfiihrung von berufspraktischen Tagen

e Flachendeckende Einfiihrung von ,Vorarlberger Zukunftstag” (Kinder begleiten ihre El-
tern am Arbeitsplatz)

e Bewusstseinsbildung und Sensibilisierung: Schulwahlentscheidung ist keine endgiiltige
Berufsentscheidung

5.1.2  Unterstitzungsangebote in der Oberstufe

Umsetzungsbedarf im Unterricht

¢ Wiederholung der Orientierungstests und Beratungen (inkl. moglicher Berufsfelder)
aus der Unterstufe

e Wiederholung der berufspraktischen Tage in der Oberstufe (mehrmals oder sogar
jahrlich)
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¢ Implementierung eines eigenen Schulfachs zur Berufsbildung und -orientierung oder
Durchfiihrung von regelmaRigen Workshops zum Thema Berufseinstieg und Studium

o Ziele: Interesse herausfinden, Gber Berufshilder aufklaren, Studienrichtungen
und den Anmeldeprozess (Aufnahmeverfahren, Fristen, Inskription etc.) re-
cherchieren

o Intervall: alle 2 Wochen oder 1 Mal pro Monat, im vorletzten Schuljahr, Anfang
der Maturaklasse dann noch einmal aufgreifen

o Auftrag: Selbstrecherchen von Studienmdglichkeiten, Beschaftigung in Klein-
gruppen, Prasentation im Klassenverband, ggf. Schiler:innen auffordern, sich
in eine Vorlesung zu setzen und den Eindruck anschliefend in der Klasse zu
prasentieren.

e Microsoft Teams Gruppe zu Studienmaoglichkeiten: Lehrer:innen laden im regelmaf3i-
gen Abstdanden Personen aus unterschiedlichen Bereichen zu einem Hochschulge-
sprach (Erfahrungen, Voraussetzungen, Aufnahmeverfahren etc.)

e Durchfiihrung von Workshops mit Studierendenvertretungen

e Exkursionen zu unterschiedlichen Hochschulen (spatestens ab der 10. Schulstufe)

e  Zur Teilnahme an ,,Studieren probieren” motivieren oder als Klassenverband teilneh-
men

¢ (mehrmaliger) Besuch von (unterschiedlichen) Bildungs- und Jobmessen

e Gemeinsamer BeSt-Besuch im Klassenverband (fiir Schiler:innen mit weiter Anreise
ev. als freiwilliges Angebot fiir jene, die studieren méchten)

e Teilnahme an (Online-)Lehrveranstaltungen (sowohl FH als auch Universitat) im Rah-
men des Unterrichts (gemeinsam mit Lehrer:innen)

e Einblick in Berufswelt erméglichen, z.B. gemeinsamer Besuch bei Unternehmen,
Schnuppertagen, Tag der offenen Tiren

e Austausch/ Treffen mit ehemaligen Absolvent:innen der Schule, um ihre Bildungs-
und Berufswege zu erfahren

e Eltern einladen, um iiber Bildungs- und Berufswege zu sprechen

Informations- und Aufklarungsarbeit liber Berufsbilder und Bildungsmaglichkeiten

e Mehr Aufklarung iiber Berufsbilder: Welcher Beruf erfordert welche Ausbildung?

e Mehr Aufklarung liber Moglichkeiten bzw. (teilweise auch) Pflichten nach der Matura
(z.B. Bundesheer/ Zivildienst, Lehre, FSJ, Studium, Berufseinstieg etc.)

e Bereitstellung einer Studieniibersicht mit allen Angeboten (= Studienfiihrer war teils
nicht bekannt oder in zu geringer Auflage, besser: Link oder QR-Code zur Verfligung
stellen)

e Bereitstellung ,sinnvoller” Informationen zu Méglichkeiten nach der Matura (Uber-
fluss an Angeboten tberfordert)

¢ Implementierung einer eigenen Homepage mit allen Studienmoglichkeiten und Infor-
mationen

o Unterschiede der Hochschultypen (FH, Uni, PH)

o Fristen im Hochschulbereich (Inskription, Aufnahmeverfahren)

o Erklarung von Begriffen (UE, SE, ECTS etc.)

o Informationen zu finanziellen Unterstiitzungsmoglichkeiten (Stipendien, Stu-
dienbeihilfe etc.)
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o Informationen zu Wohnungssuche, Versicherungen etc.
Bessere Informationsmoglichkeiten Gber Studienmaoglichkeiten im Ausland (z.B.
Deutschland, Schweiz etc.)
Mehr Werbung fiir bzw. Hinweise auf auBBerschulische Angebote und Informations-
moglichkeiten (z.B. ,studieren probieren, FIT-Programme, Bildungsmessen wie BeSt)
Bekanntmachung von Webseiten fiir Studieneingangstests (z.B. Studiscan unter
www.studieren-studium.com, Ubersichten, Studienrezessionen und Berufsméglichkei-
ten)
Mehr Werbung und Studieninformationen auf Social Media-Kanalen bereitstellen
Mehr Informationen iiber Studienwahlberatung bereitstellen (z.B. Hinweis auf psy-
chologische Studierendenberatung, Durchfiihrung von Online-Studienwahltests wie
Studiscan etc.)
Schiiler:innen mehr auffordern, sich friihzeitig mit weiteren Bildungs- und Berufswe-
gen auseinanderzusetzen

Hochschulspezifische Unterstiitzungsangebote

Mehr Auswahl an Studienvertretungen bei Prasentationen an den Schulen (sowohl
Studienfacher als auch Hochschulen)

»Kleine” Bildungsmesse im Sommer vor der Abschlussklasse fiir angehende Matu-
rant:innen anbieten

Einflhrung von Workshops oder Vortrdagen, um einen Einblick in die ,,Studienlebens-
realitat” zu verschaffen: Wie ist das Studienleben wirklich?

Flachendeckender Ausbau von Online-Self-Assessments (OSA)

Ausbau von Kennenlerntagen und Welcome Days an Hochschulen

Mehr Videos von Studierenden auf die Homepage der Hochschulen stellen

MINT-spezifische MaBnahmen im Entscheidungsprozess

Malnahmen, um Interesse im MINT-Bereich zu wecken

Qualitédtsvoller und praxisnaher Unterricht in MINT-spezifischen Fachern (2 es
kommt auf die Lehrqualitéit der Lehrer:innen an)

Sensibilisierung im Unterricht, um Angst vor Mathematik zu nehmen

Informatik als (verpflichtendes) Fach in allen Schultypen und -stufen einfiihren (ggf.
Wochenstunden erhéhen)

Einfihrung von fachspezifischen Workshops (z.B. Thema Umwelt)

Einfihrung von Laboriibungen in allen Schulstufen

Verwendung von praktischen Materialien und Hilfsmitteln (z.B. Molekiilbaukasten)
Durchfiihrung von Experimenten in naturwissenschaftlichen Fachern (Chemie, Physik)
Durchfiihrung von technischen und naturwissenschaftlichen Projekten (z.B. Klimaer-
forschung, Roboterbau, Teilnahme an der Chemie-Olympiade, etc.)

Exkursionen im MINT-Bereich (z.B. technisches Museum, Technikmesse, Laboratorien)
MINT-fokussierte Ferienprogramme fiir Jugendliche anbieten (z.B. Kinderuni fir altere
Schiiler:innen)
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5.2.2  Aufklarung tber Bildungs- und Berufsmoglichkeiten im MINT-Bereich

e Friihzeitige und bessere Aufklarung lGiber samtliche Bildungs- und Berufsmaoglichkei-
ten im MINT-Bereich (bereits in der Unterstufe sinnvoll)

e Einfuhrung von MINT-spezifischen berufspraktischen Tagen, um einen Einblick zu be-
kommen, was man z.B. als Ingenieur:in oder Informatiker:in macht

e Einfuhrung einer Praktikumsmaoglichkeit im MINT-Bereich in der Oberstufe

e Schnuppertage mit Personen in Lehrberufen oder MINT-spezifischen Berufen organi-
sieren

e Stdrkere Bekanntmachung von externen MINT-Angeboten wie Girls Day, FIT — Frauen
in die Technik

e Durchfiihrung von Workshops mit oder Vortrage von Personen aus der Praxis

e Digitale Aufzeichnung von Kurzinterviews mit Personen aus dem MINT-Bereich (z.B.
Bereitstellung auf Plattformen, Social Media etc.) > Hinweis und Werbung durch die
Schule notwendig!

e Organisation von Gesprachsrunden mit MINT-Studierenden Uiber ihre Erfahrungen

5.2.3  Hochschulspezifischer Unterstiitzungsbedarf fiir MINT-Studienfacher

e Hoherer Frauenanteil bei MINT-spezifischen Informationsstellen (z.B. mehr Frauen
als Ansprechpersonen bei BeSt, bei Hochschulfiihrungen oder bei Vortragen der Stu-
dierendenvertretung an Schulen)

e Beratung und Unterstiitzungsangebote fiir Studien mit Bewerbungsverfahren (z.B.
Motivationsschreiben, Aufnahmetest, Portfolio-Mappen etc.)

e MINT-Studierende auffordern, (mehr) Studienrezessionen (,,Erfahrungen aus erster
Hand“) zu schreiben

e Vereinfachung von ,abstrakt klingenden” Studienrichtungen im MINT-Bereich

e Flachendeckende Vorbereitungskurse fiir MINT-Facher vor Studieneinstieg

e Aufklarung und Sensibilisierung der Lehrenden in Bezug auf den Lehrstoff in der
Schule (2 Lehrplan an den Schulen hat sich im Laufe der Zeit verdndert)
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6 Zusammenfassung

Unter den Interviewpersonen zeigte sich eine hohe Studienintention, rund 33 der insgesamt 37
Interviewpersonen haben nach der Matura ein Studium begonnen, 22 davon ein MINT-Studium.
Darunter sind vor allem Frauen und generell Personen, die an einer allgemeinbildenden hoheren
Schule (AHS) maturiert haben, liberreprasentiert.

Der Entscheidungsprozess von Berufs- und Bildungswegen stellte sich fiir den GroRteil der In-
terviewpersonen als besonders herausfordernd und schwierig dar. Die Mehrheit der Inter-
viewpersonen war sich bei ihren damals getroffenen Entscheidungen ,unsicher”, da sie sich
meist in ,,zu kurzer Zeit", ,zu wenig intensiv” mit ihren Bildungsentscheidungen auseinanderge-
setzt haben (siehe Kapitel 3). Zurlickzufiihren ist dies vor allem auf die Unwissenheit des um-
fangreichen Studienangebots, auf fehlende Vorstellungen von Berufsbildern (abgesehen von
klassischen Berufsbildern) sowie ein zu breit gefdchertes Interesse. Zudem wird die Problematik
von den Befragten gesehen, dass der Fokus in der Schulzeit auf dem Erlangen der Matura liegt
und aufgrund der Stresssituation wenig ,iber den Tellerrand hinausgeschaut wird“. Angebote
der Berufs- und Bildungsorientierung spielen in diesem Zusammenhang eine wesentliche Rolle,
werden aber von den Interviewpersonen liberwiegend als zu gering eingeschatzt oder nicht aus-
reichend wahrgenommen.

Vor diesem Hintergrund wird vor allem die Notwendigkeit gesehen, niederschwellige Angebote
im Schulbereich vermehrt und frilhzeitig anzubieten und vermehrte Informations- und Sensibi-
lisierungsarbeit hinsichtlich Berufsbilder und Studienwahlmaéglichkeiten zu leisten. Einige In-
terviewpersonen duflern in diesem Zusammenhang auch den Wunsch, ein eigenes Schulfach zur
Berufs- und Studienwahl zu implementieren, um den Entscheidungsprozess friihzeitig starten
und erste (konkrete) Berufs- und Bildungsmoglichkeiten, z.B. in Form einer begleitenden Re-
cherche, herausfinden konnen. Zudem kénnen in diesem Rahmen auch externe Veranstaltun-
gen, wie die BeSt, oder Firmenbesuche gemeinsam verpflichtend besucht werden. Wie in Kapitel
5 verdeutlicht, werden aber auch eine Reihe anderer Méglichkeiten und MalRnahmen gesehen,
um kiinftig angehende Maturant:innen im Entscheidungsprozess ausreichend zu unterstiitzen.
Dabei zeigt sich, dass nahezu alle Interviewpartner:innen die Umsetzung bzw. die Einbettung
dieser im Schulbereich sehen. Demnach werden Schiiler:innen jahrelang in der Schule ,gefiihrt”
und mit Erlangen der Matura in eine Unabhangigkeit entlassen, die die Interviewpersonen be-
sonders ,lberforderte”.

Bei der konkreten Studienwahlentscheidung zeigt sich, dass Studierende stark auf die Erfah-
rungswerte und Beratungen im sozialen Umfeld zuriickgreifen (missen). Angebote, wie Bil-
dungsmessen oder Studieren probieren, werden bei Inanspruchnahme als besonders hilfreich
oder in wenigen Fallen auch als ,,ausschlaggebend” im Entscheidungsprozess gesehen, aber von
der Mehrheit der Studierenden nicht gekannt. Aufgrund der Unwissenheit und der zu kurzen
Auseinandersetzung mit Studienmoglichkeiten wird haufig ,,vergleichsweise” recht spontan und
durch einzelne Impulse entschieden (z.B. Beratung im personlichen Umfeld oder durch den Aus-
tausch mit einem Studierenden an der BeSt). Die Interviewpartner:innen, die jedoch noch einen
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Grundwehrdienst oder Zivildienst ableisten missen oder sich fir ein freiwilliges soziales Jahr
entschieden (in einem Fall eine Frau), hatten retrospektiv betrachtet weniger Stress im Matu-
rajahr und bewerteten diese , Zeitverldngerung” als besonders hilfreich. lhren Erzdhlungen geht
hervor, dass sie sich nach einer kurzen ,Erholungspause” nach der Matura sehr intensiv mit un-
terschiedlichen Studienwahlmoglichkeiten auseinandergesetzt haben. Dabei wurden sowohl
hochschulische Studienwahlberatungsangebote genutzt als auch intensive Gesprache im sozia-
len Umfeld geflihrt (z.B. 107, 126).

Ausschlaggebende Faktoren fiir eine Studienwahlentscheidung im MINT-Bereich variieren von
Interviewperson zu Interviewperson stark. Es zeigt sich aber, dass sich rund ein Drittel aller
MINT-Anfanger:innen bewusst und relativ schnell fiir einen Hochschultyp, namlich eine Uni-
versitat, entscheiden konnte. Begriindet wird dies unter anderem damit, dass sie nach der Ma-
tura ,mehr Freiheiten” haben wollten. Innerhalb der unterschiedlichen MINT-Bereiche lassen
sich aber auch Gemeinsamkeiten feststellen: So wird bei der Studienwahlentscheidung von
MINT-Studierenden im Bereich , Architektur und Bauwesen” stark das soziale Umfeld einge-
bunden. Bei den interviewten Studierenden im Bereich , Naturwissenschaften, Mathematik &
Statistik” zeigen sich verhaltnismaRig die gréBten Unsicherheiten bei der Studienwahlentschei-
dung; sie greifen aus diesem Grund haufig auf ihnen bereits bekannte Facher aus der Schule
zurlick. Die interviewten Studierende des MINT-Bereichs , Informatik” entscheiden sich sehr be-
wusst fiir das Studienfach, bei der Auswahl spielt neben dem Studieninhalt auch die Institution
eine wesentliche Rolle. Auch die interviewten Studierenden im Bereich , Technik” sind sich sehr
sicher bei ihrer Studienwahl. Im Findungsprozess haben sie vor allem auch auf Angebote und
Programme (z.B. Studieren probieren, BeSt, Studienwahltests) zuriickgegriffen.

Als Beweggriinde gegen die Aufnahme eines MINT-Studiums werden iberwiegend das Desin-
teresse an MINT-spezifischen Fachern, fehlende Berufsvorstellungen und fehlendes Wissen von
Berufs- und Studienmoglichkeiten im MINT-Bereich vermutet. Die Interviewpersonen sehen
aber durchaus Moglichkeiten, dem angenommenen fehlenden Interesse vieler Mitschiler:innen
gegenzusteuern. Durch qualitdtsvollen und praxisnahen Unterricht kann bereits friihzeitig Inte-
resse geweckt (und beibehalten) werden. Die Studierenden erwdhnen in den Interviews unter-
schiedliche Vorschlage, um speziell Interesse fiir den MINT-Bereich friihzeitig wecken zu kdnnen
(siehe hierzu Kapitel 3.4 sowie 5.2).

Zudem geht aus den Narrationen hervor, dass der familidre Hintergrund und eine frithe Férde-
rung in MINT-Bereichen durch familidre Vorbilder ausschlaggebend sind, da sich die Schiiler:in-
nen dadurch bereits zu Beginn der Unterstufe fiir die Thematik interessieren und dem Bereich
gegeniber offener sind. Dies zeigt sich auch bei jenen Interviewpartner:innen, die an eine BHS
(HTL) wechselten. Sie wurden schon frith im technischen Bereich gefordert und sie entschieden
sich daher vergleichsweise schneller und bewusster fiir einen Schulwechsel. Geschlechtsspezi-
fische Unterschiede beim Entscheidungsprozess in der Oberstufe lassen sich in den Analysen
kaum erkennen, sowohl Manner als auch Frauen sehen sich mit den gleichen Problemen kon-
frontiert.
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Aber auch negative Erfahrungen im Unterricht spielen beim Desinteresse eine Rolle bzw. fiihren
auch haufig zu einer Stagnation des (urspriinglichen) Interesses. Aus diesem Grund wird insbe-
sondere der Rolle der Lehrer:innen in den naturwissenschaftlichen Fachern eine grolle Bedeu-
tung von Seiten der Interviewpartner:innen zugeschrieben.

MINT-Studienanfanger:innen sehen sich beim Studieneinstieg mit unterschiedlichen Heraus-
forderungen konfrontiert. Hier zeigt sich, dass die Interviewpersonen zum Teil sehr unterschied-
liche Erwartungen an ihr Studium im Vorfeld hatten; sich dieses jedenfalls ,leichter” vorgestellt
haben. Dabei stellen sie haufig beim Einstieg einen deutlich hoheren Organisations- und Lern-
aufwand fest, als sie urspriinglich annahmen. Zuriickzufiihren ist dies nach Angaben der MINT-
Studienanfanger:innen auf die hohen Leistungsanforderungen. Diese erfordern eine Umstellung
des Lernverhaltens. Als besonders hilfreich werden Lerngruppen oder auch Angleichungs- bzw.
Vorbereitungskurse beschrieben. Letztere werden von den Studierenden allerdings nur selten
genutzt.

Griinde fiir Studienwechsel oder Studienabbriiche von MINT-Studierenden sind sehr breit ge-
fachert. So wurde beispielsweise das urspriingliche MINT-Studium nur als ,,Uberbriickung” bzw.
zum ,Hineinschnuppern” gewahlt. In anderen Fallen waren die Studieninhalte zu breit gefachert
oder die Studierenden hatten zu wenig Interesse fiir die behandelten Themengebiete. Aber auch
organisatorische Griinde oder die vorherrschenden Studienbedingungen werden als Griinde flr
einen Studienabbruch genannt. Zudem werden Probleme mit dem Lehrstoff, insbesondere in
Mathematik, und in weiterer Folge nicht bestandene Priifungen als ausschlaggebenden Grund
fiir einen Studienwechsel oder Studienabbruch genannt.
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7 Anhang

7.1 Zur Methodik

7.1.1  Methodik der Interviewfiihrung

Im Sinne einer narrativen Interviewflihrung wurde den Interviewpartner:innen zu Beginn des
Gesprachs eine offene Einstiegsfrage zu ihrem Weg nach der Matura gestellt. Anschliefend
folgte eine weitere offene Frage zu ihren getroffenen Bildungsentscheidungen in der Schulzeit
und inwiefern diese ihren weiteren Bildungsweg in irgendeiner Art und Weise beeinflusst haben.
Dabei konnten die Interviewpersonen selbst entscheiden, an welcher Stelle sie mit ihren Erzah-
lungen beginnen und welchen Stellenwert sie dabei den selbst gewahlten Themen einrdumen
mochten. Diese methodische Vorgehensweise ermoglicht, im anschlieRenden Nachfrageteil im
auf weitere spezifische Themen eingehen zu kénnen. Aus diesem Grund wurden anschliellend
Nachfragen zu folgenden Themen gestellt:

e Berufs- und Bildungsentscheidungen im Ubergang von der Unter- in die Oberstufe

e Berufs- und Bildungsentscheidungen in der Oberstufe

e Angebote der (schulischen) Berufsorientierung & Studienwahlberatung

e Entscheidungsprozess fiir/ gegen die Aufnahme eines (MINT-)Studiums

e Erwartungen an das Studium im Vorfeld sowie Herausforderungen und Schwierigkeiten
beim Studieneinstieg

e ,Waunschliste” aller niitzlichen (MINT-)MaBnahmen, um den Entscheidungsprozess von
Berufs- und Bildungsentscheidungen zu erleichtern

7.1.2  Auswertungsmethode

Mit Einverstandnis der Interviewpartner:innen wurden alle Interviews aufgenommen. Anschlie-
Rend wurden die Gesprache ausfihrlich protokolliert, stellenweise transkribiert und in weiterer
Folge der Themenanalyse von Froschauer/Lueger (2003) unterzogen. Durch diese Art der quali-
tativen Inhaltsanalyse kénnen groRRe Textmengen bearbeitet und analysiert werden. Die unter-
schiedlich angesprochenen Themen der Interviewpersonen konnten in einem ersten Schritt
durch das Textreduktionsverfahren auf ihren wesentlichen Inhalt zusammengefasst und kodiert
werden. Durch das anschlieBende Codierverfahren konnte ein Schritt weitergegangen und auch
auf die Besonderheiten der Argumentation und die Zusammenhange der angesprochenen The-
men in der Analyse eingegangen werden.
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Uberblick tiber die Studien der Interviewpersonen

Tabelle 3: Identifikationsnummer der Interviewpersonen, aktuelle Studienrichtung(en) und

Nr.

101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114

115

116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137

begonnene Studien

Aktuelles Studium

Medientechnik (FH St. Pélten)
Rechtswissenschaften (Univ. Innsbruck)

Biochemie (TU Miinchen) M

Kein Studium (in der Steuerberatung tdtig)

Europ. Wirtschaft und Unternehmensfihrung (FH BFI)
Bauingenieurwesen (TU Wien) M
Umweltingenieurwesen (BOKU) M

Humanmedizin (Meduniv. Wien)

Technische Physik (Univ. Wien) M

Informatik (TU Wien) M

Kein Studium (arbeitslos)

Umweltingenieurwesen + Raumplanung (TU Wien) M
Kein Studium (als ERP Inhouse Consultant tdtig)
Medizin und Bioinformatik (FH 00) M
Unternehmensfiihrung, Tourismus und Freizeitwirt-
schaft (MCI Innsbruck)

Innenarchitektur (HFT Stuttgart)
Rechtswissenschaften (Univ. Wien)
Wirtschaftsrecht (WU)

Statistik (Univ. Wien) M

Wirtschaftsinformatik (FH Joanneum) M
Humanmedizin (Univ. Augsburg)

Verfahrenstechnik (TU Wien) M

Kein Studium (Elektrotechnik-Lehre begonnen)
Lehramt Englisch und Ethik (Univ. Wien)
Elementarpadagogik (PH Wien)

Elektronik (FH Technikum Wien) M
Rechtswissenschaften (Univ. Wien)

Kein Studium (in der Montage & Konstruktion tatig)
Umwelt- und Bioressourcenmanagement (BOKU) M
Lebensmitteltechnologie & Erndhrung (FH 00) M
Wirtschaftsrecht und WiSo (beide WU)
Elektrotechnik (FH Vorarlberg, duales Studium) M
Industrial Data Science (Montanuniv. Leoben) M
Humanmedizin (Meduniv. Wien)

Architektur (TU Graz) M

Elektrotechnik (FH Vorarlberg, duales Studium) M
Lebensmitteltechnologie (BOKU) M

M: MINT-Studium
Quelle: Qualitative MINT-Befragung des IHS.

41

Begonnenes Studium
(falls abweichend vom aktuellen)
Medienmanagement (FH St. Polten)

Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (WU)

Biologie (Univ. Wien) M
Mathematik (Univ. Wien) M

Raumplanung und Raumordnung (TU Wien) M
Umweltingenieurwesen (TU Wien) M

Wirtschaftsrecht (WU) + Mathematik (Univ. Wien) M

Information & Computerengineering (TU Graz) M
Geographie (Univ. Wien) M

Philosophie (Univ. Wien)

Bauingenieurwesen (FH Campus Wien)
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